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Einleitung*

In diesem Opus geht es um das Uberleben von Wisisaftsangesichts bedrohlicher
Umarmungen. Wissenschaft ist nicht Politik und tigtirtschaft, wiewohl diese sie erst
ermdglichen. Aus der Sicht der politischen Entsdhegsinstanzen (Regierungen, Parlamente
etc.) und deren Beratern (Ausschiisse, Behdrdenuetd.der Méarkte, insbesondere der Kon-
zerne, war in der Vergangenheit zumeist die Wisg®fs optimal, die sich als Zulieferer und
Erfuller, in eingeschranktem Masse auch als Vordenkn ihren Planen und Vorgaben
orientierte. Da wissenschaftliche Revolutionen isolven nur noch ausserst selten durch
Einzelwissenschaftler "in stiller Grosse und edignfalt” (WINCKELMANN) eingeleitet
und vor allem zur Geltung gebracht werden kénnanKdoperation schon wegen der immer
komplizierter werdenden Forschungsinstrumente damabdingbar ist, da Fortschritt
verheissende Forschung Uber die Finanzierung eiezeWissenschaftler-Stellen hinaus
erhebliche Kosten (zusatzliche "Sachbeihilfen”, sBealkosten etc.) verursacht und der
Einfluss der Politiker und Wirtschaftler auf die rigabe der hier nétigen Drittmittel eher zu-
als abnimmt, ist also auch in Landern, in denen inelin Wissenschaftsfreiheit und
Hochschulautonomie herrscht, die Entwicklung dieSektors der Gesellschaft tendenziell
nahezu ausschliesslich von der Gnade der Entsaigsthstanzen in Politik und Wirtschaft

abhangig.

Dieser Entwicklung steht allerdings eine andereéen politischen und insbesondere in den
Okonomischen Instanzen entgegen, nach der sichdirEinsicht immer mehr ausbreitet,

dass Kreativitat und also auch Forschung sich astebeda entfaltet, wo wenigstens die
"lllusion der Freiheit" existiert, wo sie nicht stiig durch den Blick auf zu erreichende Ziele
und Zwecke, auf Verbote und Termine und auf Pridnngnd Preise gefesselt und abgelenkt

wird.

Aus der Sicht der Wissenschatftler ist die Wisseafcbptimal, die sich unabhangig von
Politik und Wirtschaft "eigendynamisch" entfalt€tolitik und Wirtschaft kdnnten noch so

sehr fordern, Parlamente kdnnten noch so mehuteitieschliessen, die Bevolkerung kénnte

! Diese Einleitung ist eine griindlich tiberarbeitane erganzte Neufassung fritherer Einleitungen Aéralso
Passagen, die zum Teil Uber 3 Jahrzehnte alt sind.
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in noch so erdriickendem Masse der Meinung seirs, 23=5 und zugleich 2+3=5 sei, wenn
x ein Multiplikations- und + ein Additionszeichest:i ein Wissenschattler, der diesen Namen
verdiene, durfe sich diesem Votum nicht beugensegran innerwissenschaftliche Normen
("Wabhrheit", Axiome etc.) gebunden, die nichts mn hatten mit Meinungen und Uberzeu-

gungen, die sich sonst in der Gesellschaft tummélte

Ob nun Politiker oder Wirtschaftler die Wissensdeafallein als Zulieferer sehen oder
Wissenschaftler sich frei von irgendwelchen Zwecldsiinieren und darin in manchen
Landern auch realiter bzw. idealiter rechthabenjesem Fall kommt ein unbestechlicher
analytischer Blick nicht darum herum, zwischen #olund Wirtschaft einerseits und
Wissenschaft andererseits ein auch theoretisch hamonisierbares Spannungsverhaltnis zu
konstatieren. Denn nicht nur der Wissenschaftlessyaich verbitten, dass ihm Nichtfachleute
oder ihre wissenschaftlich gebildeten Funktioname ureigene Bereiche ihrer Tatigkeit
hineinreden, auch Politik und Wirtschaft kénnen igight umhin oder sind sogar verpflichtet,
der Wissenschaft den Erméglichungsgrund zu entaielvenn z.B. ein grosser Teil der Welt
in ein Experimentierfeld der Forscher verwandeltdee soll — die immer grosser werdenden
Beschleunigungsanlagen zur Ermittlung immer klen®&estandteile von Atomen haben, wie
selbst Physiker inzwischen betonen, eine quamgaiirenze, die nicht finanzierbar und/oder
gesellschaftlich verantwortbar ist, so sehr dasSirme der Wissenschaft winschbar ware —
oder wenn das Risiko z.B. fur den Fortbestand denddhheit zu gross wird — insbesondere
Entwicklungen in der Genforschung haben inzwischase qualitativen Grenzen in den
Blickpunkt gebracht. Wissenschaft kann zweifellebrswohl kriminell werden, solange sie
um die Diskussion von Bedeutungs-, speziell Bewgstragen wie bisher einen
Riesenbogen macht.

Wenn aber die Spannungen zwischen Politikern unds@¥iaftlern auf der einen Seite und
Wissenschaftlern auf der anderen Seite derart ipreiiz und nicht auflésbar sind, dann

empfiehlt es sich, Regeln fur den Umgang miteinaazde=ntwickeln, zumindest zu erproben.
Wie solche Regeln auszusehen hatten, ist notgeeinuebenfalls kontrovers. Sie haben nur
eine Chance, von beiden Seiten anerkannt zu wevgem sie sich selbst thematisieren und
d.h. zur Disposition stellen, wenn man in Kommutitda miteinander tritt und wenn keine

der Parteien vergisst, dass sie Partei ist, dasgb&r alle méglichen Rollentausch-Strategien

hinweg ein parteiisches Interesse verfolgt. DieSesis geht allerdings davon aus, dass es

! Zum Spannungsverhéltnis zwischen Wissenschafaui@rwissenschaftlichen Machtfaktoren s.
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nichts bringt, von vornherein auf Kompromisse zlen. Der eingeschlagene Weg geht dabei

auf zwei Beinen:

1. Wissenschaft ist notwendig radikal, insofern sile an die Wurzeln (radices), die
Prinzipien, Axiome, "Letzbegrindungen” geht bzwnesi Gedanken radikal zuende

denkt, d.h. ohne Ricksicht auf ausserwissensattatiHemmungen.

2. Wissenschaft hort ebenfalls auf, Wissenscha$iezn, wo sie sich hermetisch abschliesst,
wo sie nicht wenigstens einige Fenster hat und lduhese standig Entwicklungen
beobachtet, die sie mit ihren Mitteln bisher niehlfiassen konnte. D.h. Wissenschaft ist
notwendig revisionsbereit. Das muss auch gegenidbar gesellschaftlichen Grenzen

guantitativer und qualitativer Art gelten.

Die Konnotationen von Radikalitdt und Revisionsiisohaft verfihren dazu, das erste — um
im Bilde zu bleiben — als Standbein und das zwageSpielbein zu betrachten. Gewiss ist es
ohne Bedeutung, wenn hier zeitweise Ungleichgewi@mtstehen, vielleicht sind solche fur
die Geschmeidigkeit der Entwicklung sogar unabdimgks scheint mir aber erstrebenswert,
die Gewichte hier nicht von vornherein festzulegBogmatiker werden dazu neigen, die
Radikalitat so zu definieren, dass sie nur weniderayar keine Revisionsmdglichkeiten
zugestehen. Modegecken, Konjunkturritter, Opposti@m, Wendehalse, kurz: notorische
Revisionisten werden standig dahin tendieren, awoft&h der Radikalitdit und unter
Vermeidung der Auseinandersetzung mit und/oder ruaféektiver Abkehr von bisher
vertretenen Standpunkten einer Neuerung nach dierem hinterherzuhecheln und schon aus
dem Grunde anféllig sein fur geldgebende und farsghsteuernde Interessen in Politik und
Wirtschatt.

Beide Fehlentwicklungen lassen sich klar an ihrerstéllungen in Extremféallen erkennen.
Wer einen beliebigen (also auch von einem Anfarsg@mmenden) Text nicht unabhangig
von der Person ernst nimmt, und d.h. so lieststaisime er von EINSTEIN — oder wie immer
der Name der Orientierungsmitte oder des Massstdiaer Wissenschatft lauten mag —, hat
sich schon dadurch als Dogmatiker zu erkennen gegal'er einen Text von HERAKLIT,
PLATON oder ARISTOTELES (natlrlich historisch-ksith, also méglichst unverfalscht)
nicht versteht als Infragestellung alles dessendém man sich gerade beruhigt hat, also als
kdme er von dem neuesten gerade am Wissenschafishiaufgehenden Stern, verrét sich
schon im Ansatz als hoffnungsloser Revisionist. |&gy gilt: Wer sich vor beiden
Fehlentwicklungen ausnahmslos gefeit fiihlt, maath siber sich selbst lllusionen und ist

http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 7

schon wegen mangelnder Bereitschaft zur Selbdtkatigeeignet fur das komplizierte

Geschéft der Wissenschatft.

Wissenschaft — das deutete schon das bisher Gesagtbewegt sich nicht im interesse- und
einflussfreien Raum. Ein wichtiger Faktor ist sichdie jeweilige Biographie des
Wissenschaftlers. Wissenschaftler hatten in ihreetiéd Erfolg nicht zuletzt, weil sie es
gelernt haben, etwas auf Strukturen zu reduzierhio ihnen Linien zu verfolgen unter
Absehung von allem, was die Konturen des Ergebmissieses Forschungsprozesses
verwischen kdnnte. Anders formuliert: Sie sindsstetGefahr, sich Scheuklappen anzulegen.
Keine Stoérfaktoren in ihrem Forschungsprozess pfiegie aber so radikal auszugrenzen wie
die, die von der eigenen Person ausgehen konntehtsNwird der offentlichen Kontrolle
durch die Wissenschaftler so sehr entzogen wid¢ridiens- und Verfalschungsmaglichkeiten,
die in der Person des Wissenschaftlers selbstesteaier durch diese vermittelt werden. Es
geht hier nicht darum, etwas aus dem Privat- o@erlgtimbereich oder auch nur Dinge
preiszugeben, die Gberhaupt keinen Bezug zum Tlnetan, obwohl hier die Grenzen theo-
retisch fliessend sein kdnnen, also Konflikte zWest Wissenschaftsfreiheit und Datenschutz

nicht auszuschliessen sihd.

Im Begriff 'Professor' (von lat. profiteor — ichKemne offen, lege offen) ist etwas von dem
ausgedrickt, was ich hier intendiere, dass man aisbt nur Forschungsergebnisse
prasentiert, sondern auch Irrtumsmoglichkeiten, sieh aus den Faktoren ergeben kénnen,
die den Forschungsprozess beeinflussten, und dazusscher auch Schwachpunkte zu

rechnen, die aus der wissenschaftlichen Sozialisa&sultieren.

Der Verfasser dieser Zeilen stammt nicht nur aus 8eReich — er wurde 1937 in Hamburg
geboren —, sondern er hat sich auch mit nichiateasiv befasst wie mit der Geschichte der
Wissenschaft im 3. Reich. Ich bin mir bewusst, daksschon mit dieser soeben getroffenen
Feststellung unmerklich dabei bin, einen der melsiigeten akademischen Riten zu verletzen.
Akademische Riten sind Forschungshemmnisse, dre die Wissenschaft selbst auferlegt
hat, obwohl sie mit Wissenschaft nichts zu tun halge im Grenzfall sogar ausgesprochen

widerwissenschaftlich wirken.

Diese Zwischenbemerkungen sind bereits als im Rahiheer Durchbrechung zwecks
grosserer Transparenz und Uberprifbarkeit befihdlizu verstehen. Ausmass und

Ungewohntheit dieser Durchbrechungen akademisclien Rverden alsbald zunehmen. Die
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Studien zur Geschichte der Wissenschaft im 3. Re@ben mir aber gezeigt, dass man
Veroffentlichungen auf dem Hintergrund nicht theisiatter personen-, verbands-,
institutionen-, gesellschafts-, politik- und wataftsgeschichtlicher Informationen in der
Regel vollig neu liest, und zwar keineswegs in Wégise, dass lediglich neue und zum
Verstandnis der Publikationen marginale Informaiorhinzukommen. Erstaunlicherweise
trifft das gerade auch auf solche Elaborate zu,edmebliche Anstrengungen verraten, sich
von derart angeblich nur subjektiven Nebensachéitbh freizuhalten. Es kommen sogar
Textstellen vor, die 1936 als Zustimmung und ineeiweiteren Auflage 30 Jahre spater

unverandert als Ablehnung gelesen werden konntgdetnal vom Autor bewusst insinuiért.

Von den in einer Situation herrschenden Schreikd uaseumstanden abzusehen, muss
tendenziell als Wegsehen, als Vorgang der Wahreggshleierung, als "Deportat”
verstanden werden. Es dient — zumindest obligatopsaktiziert — nicht der Realisierung von
Werten, die, wie Uberprifbarkeit und Durchsichtiggkakademischen Riten — und sei es nur
den Zwangen, die der Zugehorigkeit zu einer Texigat entspringen — haushoch tberlegen
sind. Ich bin keineswegs flur entsprechende Offemggzwange oder —pflichten, denke auch
nicht daran, mich stets diesen zu unterwerfen, halmd ihnen auch bisher selten genug
unterworfen, und Uberlasse es, weil jedem Kramypthaunter dem Mantel einer allgemeinen
Verpflichtung, abhold, dem einzelnen, ob, und wewmr, wo und wann er Ziele wie
Uberpriifbarkeit und Transparenz erreichen will. Manstehe das also, wie alles, was ich

schreibe, lediglich als Anregung.

Dieses Opus will in der angegebenen Weise dieclidati und keineswegs sonderlich
rationalen Gattungszwénge durchbrechen, Textsdy&svusst mischen, wobei das Produkt
naturlich nicht gattungsfrei, sondern eine neuduagtist, wenn man so will eine Kreuzung
aus einem Gattungstyp, wie ihn Forscher-Autobidgeap darstellen und einem wie wir ihn

von Sammelbanden von der Art der "kleine Schriftgesvohnt sind.

Ein angenehmer Nebeneffekt dieser Kreuzung ist,s ddsematisch so heterogene
Forschungsgebiete wie

- Hochschuldidaktik

- Wissenschaftsforschung und

- Bedeutungswissenschaft

!'s. dazuhttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/straksmus1.htm
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mit einer Spannbreite von der Statistik bis zurt#&lehie, von der Philosophie bis zum
Studium des Esperanto oder der Evolutionstheori¢zlpth starker zusammenrticken, die
Einheit ihrer Fundamente heller hindurchleuchtet Querverbindungen mehr in Erscheinung

treten.

Die hier wiedergegebenen hochschuldidaktischen ifebe- wie ihre Konkretion in den
>Vorschlagen zum Aufbau des Studiums fiir germamisé Linguistiké — lagen der
Habilitationskommission einer nordrhein-westfalisch Universitdt 1979 zusammen mit
anderen vorwiegend soziolinguistischen Studien Bogse lehnte sie mehrheitlich ab, wurde
aber nach einem von mir angestrengten Prozess @urdBericht, das wohl mitbekam, dass
da etwas nicht stimmen konnte, dazu gebracht, diddehnung zurickzunehmen. Ich
verzichtete darauf, mich diesem ohnehin entwirdiganVerfahren jemals wieder zu
unterziehen. Geargert hatte mich nur, dass ichitashaupt jemals ins Auge gefasst hatte.
Die Prozesskosten trug die Universft&ine Vorfassung dieser >Prinzipien...< erschiendl9
in der >Hochschuldidaktischen Berichten< des TudirgZentrums fur Hochschuldidaktik<,
das wenig spéater geschlossen wurde. Wenn ich vesediEinleitung absehe, hatte ich bis
heute nichts Wesentliches zu andern. Ich betratibt€rinzipien noch heute als eine wichtige

Vorarbeit fiir das Opus ,Bedeutungen von Bedeutting.*

Mag sein, dass mancher Leser die Buntheit und Yiezdenartigkeit der hier abgedruckten
Texte nicht mehr auf einen Nenner bringt oder menbAmbivalenz nicht mehr aushalt. Fur
mich gehodren sie entwicklungslogisch und grosstisngeich systematisch zusammen. Sie
zeigen mir, wie die Wechselwirkung von Radikalw#id Revisionsbereitschaft Stimmigkeit
hervorbringen kann nicht weniger als das Forschmogens neuer scheinbar unvereinbarer

Gegensatze.

Fur Kritik, Anregungen und Zuarbeiten aller Art lealth mehreren Personen zu danken,
insbesondere Siegfied Jager, Harald Kersten, Aatbdifler, Ike de Pay , Ulrich Schermaul,

Gertrud Scheuberth und Johannes Sobetzko.

Tldbingen, im Dezember 2008 Gerd Simon

's. untemttp://w210.ub.uni-tuebingen.de/portal/GIF T/
2 Dazu ausfihrlich in Kirzenttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/b&sezess.pdf
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1. Ausbildung = Bewertung?

Kritik ist zweifellos wichtig fir die Selbsterfahmg des Lernenden. Ohne Ruckmeldung,
feedback, Lernkontrolle, Evaluation oder allgem&awertung besteht die Gefahr einer uner-
kannten Fehlentwicklung, wie sie bei Neurotikernbmobachten ist. Es scheint also, gegen
Bewertung kann eigentlich im eigenen Interesse amgmetwas haben. Wer etwas gegen
Lernkontrollen oder Kritik, wie sie in den Prufumgdediglich institutionalisiert sind,
einzuwenden hat, wird also Mihe haben, nicht nmém Neurotiker in einen Topf geworfen

zu werden.

1.1. Zur Geschichte von Prifungen

Nachdenklich macht die Geschichte dieser Prufungender uns bekannten Form sind
Prifungen eine ausgesprochen spate Erscheinundgemmén Fall dlter als die birgerliche
Gesellschaft. Vorher gab es zwar auch schon Prafurguch an den Hochschulen. Aber sie
hatten eine uns heute doch recht befremdliche F&ren.Gesichtspunkt der Leistung und
Qualifikation, wie er heute hervorgekehrt wird, edf@ friher nur eine geringfiigige Rolle.
Kennzeichnend waren eher rituelle Akte. In Oxfordréde im Mittelalter z.B. ein Master of
grammar ,ferula et vergis* (durch Rute und Gertearnannt. Das erinnert unmittelbar an
Pubertats- oder — wie man sie auch nennt — Iratigtiten sogenannter ,primitiver® Volker.
Und tatsachlich wird heute einhellig der Ursprurey &@rifungen in diesen Initiationsriten

geseheh AuRere Umstande von Initiationsriten beschreibTH:

... die Knaben werden von alteren Leitern in diesaimkeit gefthrt fur eine Zeit, die bei
manchen Stdmmen wenige Tage, bei anderen vielet®onafasst, dort in allen Arten von
Korperibungen unterrichtet, zugleich in Stammedrectd Ethik wie im richtigen sozialen
Verhalten unterwiesen. Bei Madchen tritt an diellStdes Freiluftlebens ... haufig eine
Periode der Abgeschlossenheit und Unbeweglichkeigr auch eine Ubung im Tanzen und
der korperlichen Geschmeidigkeit. Bei beiden Gesdiiern setzt eine unerhort harte

Behandlung, endloses Fasten und Frieren die Widedskraft auf die ausserste Probe, auch

! MOELLER (1973), 158 - KVALE (1972), 126
2 Zuerst ist dieser Zusammenhang in der Psychoanagrsnutet worden. Vgl. STENGEL (1936) und FLUGEL
(1939)
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wenn nicht solche Proben gemacht werden, wie dasefasen aller Haare (Araber) oder das

Reiben mit Ameisenhaufen (Indiangr).

Absonderung, Foltern, Mutproben, 'Tod und Auferste}), Nammensgebung, Lernen einer
Geheimspractesind dabei die hervorstechendsten Merkmale di€stm. lhre Struktur
beschreibt STENGEL im Hinblick auf die spaterenf@ngen so:

Die Pruflinge sind die Junglinge, die sich um digmahme in die Gemeinschaft der Manner
bewerben. Als Prufer tritt die Mannergeneration ,adfe die Jinglinge verschiedenen
Quaélereien unterzieht, gleichzeitig aber Zeichen ¥drtlichkeit und Freundschaft gibt. Als

Prifungsgegenstand wird angegeben: Mut, Fahigkerm Zrdulden von Schmerzen. Die
Prufunspramie ist die Aufnahme unter die Manner 8esnmes. Auf diese Prufungen folgt

meistens das feierliche Ritual der Mannerweihe

Die Initiationsriten haben die Funktion, die Jingk aus dem vertrauten Kreis der
Gleichaltrigen zu I6sen. Angstliche oder Renitemézden ausgestossen. Der Ubergang in die
Welt der Prifer bzw. Véter wird beschleunigt duethen psychischen Mechanismus, der aus
der Psychoanalyse als ,ldentifikation mit dem Agg@* bekannt ist. Man geht mit
fliegenden Fahnen zu den Unterdrickern tber, umUtiterdrickung umso schneller an

Jingere weitergeben zu kdnnen.

Wenn man von Redensarten in unserer Sprache gbdiehwie ,Spiessrutenlaufen® oder
(eine Prifung) ,bestehen* noch auf den Ursprung Beifung in den Intitiationsriten
hindeuten, dann leben diese Brauche heute in un&asellschaft nur noch in religibsen
Riten wie Beschneidung und Taufe (bzw. deren Wisalang im Pubertatsalter als Firmung
oder Konfirmation) unmittelbar, wenn auch manchmatie im Protestantismus — ziemlich

intellektualisiert, fort.

Mit zunehmender Sakularisierung der Schule, dieinjaDeutschland bis tief ins 19.

Jahrhundert hinein in der Obhut der Kirchen Jagegann sich dann eine Prifungsform
durchzusetzen, die sich ausserlich von der urspidleg dadurch unterschied, dass sie die
Beurteilung (Evaluation) verfeinerte. Statt denfachen Alternative ,bestanden — nicht

! BETH (1972ff), 688
2 ELIADE (1959), 752
¥ STENGEL (1936), 306
*vgl. MOELLER a.a.O.
® Zur Bedeutung, die hier vor allem die Lehre vonlidélle hat. vgl. KVALE (1972), 124ff
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Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 12

bestanden®, wurden jetzt unterschiedliche GradeBRisehens, in Deutschland z.B. Noten

von 1-6 eingefuhrt. Vermutlich standen hinter diedSetwicklung zwei Triebkréfte:

1. Die Bourgeoisie feierte jeden Fortschritt gedmmider Feudalordnung als Sieg des
Leistungsprinzips Uber das Herkunftsprinzip. Maamd Verantwortung sollten die haben,
von denen zu erwarten sei, dass sie am meisteterieiwirden. Die Mut- und
Geduldsprobe der Initiationsriten sollte in eineshengsprobe verwandelt werden, die als
Vorhersage Uber die zukinftigen Leistungen der lingd fungieren konnte. Die

Differenzierung in verschiedene Noten sollte eiasdere Vorhersage ermdglichen.

2. Die Bourgeoisie setzte sich dafur ein, fur di@zelnen Gesellschaftsglieder das
Einkommen nach der Leistung zu bemessen. Die vwonuhachst etwa im Liberalismus
durchaus ehrlich angestrebte Leistungshierarchreamaer Gesellschaft nur zu etablieren,
wenn schon dem Nachwuchs ein Gespir dafir vetmitteirde. Eine simple
Unterscheidung zwischen ,bestanden® und ,nicht dedn“ konnte das nicht
garantieren. Erst durch die Notendifferenzierungqirte also das Bewusstsein der
Menschen an dem Beurteilungskriterium der Leistomgntiert werden.

Wie perfekt dieses Ziel erreicht wurde, zeigt diatshche, dass die Noten erst in den
sechziger Jahren unseres Jahrhunderts in einetererei Offentlichkeit problematisiert

wurden! Erst dann wurden Untersuchungen weiteren Kreigéarmnt, nach denen etwa ein
und dieselbe Mathematikarbeit von verschiedenemntBirn vollig gegensatzliche, fast Uber
die ganze Notenskala verstreute Zensuren ethisier aber Arbeiterkinder bei ver-

gleichbarerer Leistung grundsatzlich schlechterrtedti wurden als Kinder aus hoheren
Schichter?

Die Wortfuhrer der Infragestellung des Noten- undifihgswesens in den 60er Jahren
wollten dieses in der Regel sukzessive ersetzt nseah@ch sogenannte ,objektivierte
Leistungstests*. Ausserdem strebte man an, die punktuellen Prifusigech ,kumulative®

zu ersetzen, die Teilprifungen im Anschluss an jedéerrichtseinheit spater zu einem

! Zur geschichtlichen Entwicklung vgl. DOHSE (19639ff. Den Zusammenhang der Einfiihrung des
Zeugnisses mit der der Jahrgangsklassen betont SV@< 1)
2 Die wichtigsten wissenschaftlichen Erkenntnisse diese Problematisierung einleiteten, sind ahggdrin
dem Sammelband von INGENKAMP (1971). Altere Versyatie bei ZIELINSKI (1961) referiert werden,
drangen so gut wie Uberhaupt nicht Uber Expertésikitg@naus.
% In Fachkreisen sind solche Untersuchungen seB b&&annt und in Kontrolluntersuchungen bis heute n
erhértet worden. Vgl. INGENKAMP (1971), 59f
* vgl. vor allem die Untersuchungen von WEISS (1965)
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Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 13

Gesamtergebnis zusammenzuziehen und damit die dhdgit von Zufallsergebnissen zu

reduzieren versuchen.

Den Hohepunkt dieser Entwicklung stellen prozesstierte Evaluationsverfahren dar, die
im Gegensatz zu den produktorientieftelen gesamten Unterricht in seinem Verlauf nach
bestimmten vorgegebenen Kategorien beurteilen wdind besonders zur Lehrkontrolle
eingesetzt werden, obwohl sie theoretisch auch_eurkontrolle geeignet sintWie die ge-
samte Reform des Ausbildungssektors hat sich aiehidr knapp skizzierte Reform des
Prifungswesens — von Versuchen in einigen wenigedellschulen abgesehen — meist in

den Kinderschuhen totgelaufen.

Nur am Rande sei darauf hingewiesen und erst sgétesch beleuchtet, dass der soeben
beschriebene Prozess der Differenzierung in dere@ewwg von Menschen von der einfachen
Unterscheidung von ,bestanden” und ,nicht bestahdérer die Notenskalen bis hin zu
Leistungstests sowie von den punktuellen Uber dienlkativen bis zu den unter-
richtsbegleitenden Prifungen einer Entwicklung tiolge sie zuerst auf dem Markt und im
Produktionssektor zu beobachten war. Auch hier amirdie Waren zunachst in gute und
schlechte, dann in verschiedene Handelsklasserteiligind heute allgemein komplizierten
Warentests unterzogen. Auch hier versucht man kegigem durch eine ausgefeilte
Stichprobentechnik und durch Trendanalysen die |dgit@it derartiger Prifungen weiter zu
reduzieren und ihren Vorhersagewert zu erhéherhtNiglten verwendet man heute in beiden
Bereichen die gleichen TeétDie Perfektion des Prinzips ,Ausbildung = Bewegthim
prozessorientierten, unterrichtsbegleitenden Evansverfahren rickt damit in greifbare
Nahe, was in der Uberzeugung einiger christlicheligionen, die an ein Leben nach dem
Tode glauben, durchaus seinen Sinn hatte, sichdfier zu einem sinnentleerten Mecha-

nismus verselbstandigt hat, dass namlich ,das gaelzen eine Prufung” sei.

! Der Deutsche Bildungsrat (1970) iibernahm diesestétiungen kritiklos. Zur Geschichte der Tests vgl.
SCHMID (1975)
2 Der Entwurf zum Hochschulrahmengesetz und auckBdigerkschaft Erziehung und Wissenschaft haben
diesen Argumentationsgang aufgegriffen: HRG Beguidgdzu 216 Absatz 3 und GEW (1973) 25 o5,
8 (73)
3 Zur Unterscheidung zwischen "produkt-" und "prezeientierter” Unterrichtsforschung s. MOSER (1973)
*vgl. BALES (1968), BELLACK (1963), FLANDERS (1971ind vor allem SPANHEL (1973) und die dort
angegebene Literatur. Freilich wird meines Wisdssising nicht diskutiert, inwiefern man diese Vértn zur
Benotung heranziehen kann (Sie werden vorlaufiggnuiSelbstkontrolle Lehrender angewendet).
® In den Standardwerken zur Testliteratur steheridaicht umsonst Beispiele aus dem Bereich der
Warenanalyse und dem von Leistungstests bunt nifzemker. Vig. z.B. LIENERT (1973)
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1.2. Der Student als Black Box

Trotz der Krise, in die das Priufungswesen vorubergd geraten ist, kann man sagen, dass
seine Entwicklung aufs Ganze gesehen, relativ §jargdverlaufen ist. Mit der Perfektio-
nierung der Priufungsmethoden wachst natirlich aileren Bedeutung fir den Unterricht.
Umso grosser wird fir die Instanzen, die die Fimemmg von Ausbildung steuern, die
Versuchung, den gesamten Unterricht tiber die Pgiurkontrollieren

Wissenschatftliche Modelle, die Unterricht von desalation her konstruieren, lieferte vor
allem der Behaviorismus, die Kybernetik und Systesdhung. Danach kann man z.B. einen
Studierenden als eine Art Black Box betrachtengemerikanische Variante des ,Nirn-
berger Trichters”), in die man Wissensstoffe undrhd#ensziele sowie, wenn deren
Speicherung, Eintibung und Abrufbarkeit nicht beligé zusatzliche Prozeduren eingibt, die
diese Vorgange steigern. Man kann dabei einzelmgange in der Black Box einer standigen
Beobachtung unterziehen. Was man eingibt, wird nartem Sollwert, den die oben
erwahnten Instanzen bestimmen und verdndern kommebeweise ausgerichtet und, sofern
das Ergebnis, der output, ihm nicht in etwa entéprisolange verandert, bis das der Fall ist.
Der Vergleich zwischen output und Sollwert kannrddnrch die oben erwahnten Tests voll-
zogen werden. Nach diesem Modell empfiehlt es scét, einmal eine Prifungsordnung als
Sollwert zu entwickeln. Die Tatsache, dass es hamedeutschen Hochschulen tberall
Prifungsordnungen gibt, in vielen Fallen aber ndilet Spur von Studienplanvorstellungen,
demonstriert hinlanglich den Einfluss dieses Made(Dass diese Prufungsordnungen von
den oben erwdhnten Richtungen, die dieses Modelieten, durchweg als untauglich be-
trachtet werden, weil sie nicht genugend im Hirblauf konkrete Prufungsleistungen hin
operationalisierbar sind, ist demgegeniber von rgatedneter Bedeutung.) Solche Pri-
fungsordnungen haben unverkennbar ihren Einflu§sl@n Unterricht, vor allem, wenn die
Unterrichtsmaterialien von den gleichen Instanzed den von ihnen eingesetzten Behdrden
genehmigt werden mussen, was auf Hochschulebeliehfreorlaufig noch nicht der Fall ist.
(Es sei aber darauf hingewiesen, dass eben diesanben aus der gleichen Privilegierung
dieses Modells heraus die Entwicklung von Fernusitégen fordern, bei denen sie
zumindest Uber die Auswahl der Autoren auch einessgn Einfluss auf das Lehrmaterial

besitzen).

! So kennzeichnet ROGERS (1974), 173 das amerikenBitdungssystem
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Die Vertreter des Black-Box-Modells stellen voreatl die Testverfahren bereit, die durch
Vergleich zwischen der faktischen Leistung einesid&bhten und dem Sollwert eine
zuverlassige Vorhersage uUber seine zukinftigentsgen ermdglichen sollen. Es ist klar,
dass nicht alle Leistungen und Sollwerte messbar dtherhaupt operationalisierbar sind.
Messbar ist vor allem der Grad des verfligbaren &sgines Kandidaten. Es gibt heute auch
schon exakte Methoden, ein Verhalten zu uberpriangibt sogar KreativitatsteStand
Unterrichtsprogramme zur Einlibung von Kreativit#llerdings hangt die Verlasslichkeit
der Ergebnisse dieser Programme und Test in hohessé/ldavon ab, wieweit es gelingt,
Unterrichts- und vor allem Testsituationen einemdBrobanden vertrauten Spielsituation
anzunahern.Das heisst aber im Klartext, dass die Uberpriiknegtiven Verhaltens in einer
typischen Examenssituation, in der es letztlich eime der wichtigsten Entscheidungen fur
das Leben geht, keine Vorhersagekraft hat. Bledden nur Wissens- und simple Verhaltens-

prifungen. Darauf hat sich denn auch die Evaluatayeachung konzentriert.

1.3. Zur Kritik des Objektivitatsanspruchs von Leistungstests
1.31 Das ,Evaluationsgesetz"”

Meine Kritik an ,evaluationsorientierten Anséatzeer Hochschuldidaktik konzentriert sich
auf die Evaluationsformen, die sich am wissenstblasten geben: die objektivierten Lei-
stungstests. Ich moéchte nicht alle moéglichen Kpmikkte aufzahlen, sondern nur auf die
eingehen, die ich fir die wichtigsten hdltéech gehe dabei aus von der Karikatur einer
Prifung, die FRIEDELL in seiner Humoreske ,Goethe Examen* liefert und vergleiche

diese dann mit Aufgabenbeispielen aus einem objektien Leistungstest.

FRIEDELL lasst Goethe von den Toten auferstehenaladsermanistikstudenten auftreten,

der Uber Goethe geprift werden soll. Goethe maaiheicdschwerwiegende Fehler:
- er ist renitent und widerspricht dem Professor;
- er scheint sich in manchem besser auszukenneiealsr;

- weiss einige Daten nicht und

!'s. GUILFORD (1964)
Zvgl. z.B. CRUTCHFIELD (1970)
¥ ULLMANN (1968), 111 und 130ff
* Meine Ausfilhrungen wollen eine so brillante Einfitig in den Problemkreis, wie sie etwa KVALE ligfer
nicht ersetzen, eher um einige Punkte ergénzen.
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- unterstellt Goethe fur die Inangriffnahme einesrkés so unpoetische Motive wie die
Einlésung eines mit einem finanziellen Vorschusgyegangenen Versprechens an den

Verleger
Dann kommt der Musterschiler des Professors aReilee.
Professor: Wann verliess Goethe Rom?
Kohn: 22. April 1788
Professor: Welche Orte beriihrte er noch in diesem?]
Kohn: Pempelfort, Minster, Stichroda.
Professor: Wann wurde Eckermann geboren?
Kohn: 14. November 1790
Professor: Was schrieb Goethe im Fruhling dieskese3a
Kohn: Urpflanze, Amyntas, der Sanger.
Professor, immer erfreuter: Was tbernahm er iredie3ahr?
Kohn: Die Oberaufsicht tiber die Landesanstalten
Professor: Fur?
Kohn: Kunst und Topographie ...
Schliesslich wendet sich der Professor begeiste@aethe: ,Sehen Sie! Das ist Bildunig!"

Es ist klar, dass das im obigen Beispiel verwendigungsverfahren des Friedell'schen
Professors den Anschein hochgradiger Vergleichltaxdan Prufungsleistungen und somit
optimaler Gerechtigkeit erwecken kann. Man braunchtden Anteil der richtigen Antworten
zur Gesamtzahl der Antworten in Beziehung zu setmeh mit 100 zu multiplizieren, und
man hétte die Prifungsleistung nach angelsdchsiddbtensystemen einigermassen exakt in
eine Note umgesetzt.

! FRIEDELL (19609) zitiert nach KVALE (1972)

2 Beim deutschen Notensystem ist das etwas komgérieHier muss man die Anzahl der
richtigen Antworten (r) durch die Gesamtzahl dertwarten (g) dividieren, mit 5
multiplizieren und das Ergebnis von 6 abziehenoA&— (5 x r) / g; wobei £ g - Diese
Regelung muss noch weiter modifiziert werden, wemen - was das Kultusministerium
Baden-Wirttembergs fir die Examenskandidaten in ldemerausbildungsfachern in der

neuen Prifungsordnung vorsieht - ein Ergebnis véhatler 4, 4 bereits als 5 wertet.
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Vergleiche mit objektivierten, Leistungstests zeigdass diese im Prinzip &ahnlich
funktionieren. Nehmen wir aus Ermangelung einegleehbar aufwendig konstruierten
Testbeispiels auf Hochschulebene eines auf der eEloem Sekundarstufe |, das in der
Testliteratur immer wieder als besonders gegluckigdstellt wird, den Frankfurter
Wortschatztest WST 56Er besteht aus 60 Aufgaben, die alle nach denctwei Muster
aufgebaut sind. Uber jedem Aufgabenbeispiel stehtusterstrichenes Schliisselwort. Der
Prifling muss von den darunterstehenden 5 Wortamathkreuzen, das ungefahr dasselbe
bedeutet wie das Schliisselwort oder das am bestem passt. Es gibt jeweils nur eine
richtige Antwort. ANGER/BARGMANN/ HYLLA geben folgede Musterbeispiele:

beschwichtigen Frist

A. .... beschweren A. .... Dachkante
B. ... verschweigen B. ... Mahnung

C. .. beschdnigen C. .. Futtermenge
D. . besanftigen D. . Zeitraum

E. schwéachen E. Datum

Diese Testaufgaben sind fur 10- bis 11-jahrige f&chiinen und Schiler gedacht. Der Prifer
stellt hier nur die Anzahl der ,richtigen* Losungést und schlagt dann in einer Normen-
tabelle den Prozentrangplatz des Pruflings nach,imesinigen angelsachsischen Noten-

systemen direkt als Note verwendet werden kénnte.

Wer einmal ein programmiertes Lehrbuch in der Hgeldabt hat, eine Lehrbuchform, die am
konsequentesten auf die objektivierten Leistungsias Prifungsart bezogen ist, weiss auch,
dass die unglaubliche Unscharfe der letztzitiefesgen in FRIEDELLs Humoreske ("Was
Ubernahm er in diesem Jahr") und die Uberrascheazise Antwort, die sie heischt und

erhalt, in seinen Programmen durchaus nicht serssihd.

! ANGER u.a. (1965)
2 ebenda, Ubungsblatt
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FRIEDELL hat im zitierten Textauszug ein Dilemmd &xaktheit und Objektivitat bedach-
ter Prufungsverfahren im Auge: Ich mdchte es kusz,Bvaluationsgesetz® titulieren: Je
exakter Fragestellungen und Testaufgaben sind,o destdeutiger richten sie sich auf
Wissensstoffe, bei denen man sich fragt, ob sidierhaupt wert sind, dass man das
Gedachtnis auch nur irgendeines Menschen damisteeld&Noch zugespitzter: Exaktheit und
Relevanz stehen in einem umgekehrt proportionalerhaitnis zueinandér.Damit wird
keineswegs Irrationalitat oder Schwammigkeit dagtWjeredet. Aber — im Bilde gesprochen
— ein Stotterer, durch dessen Gesprachsfetzen Mibgdichkeit hindurchschimmert, die
Unterdriickung von Menschen durch Menschen zu hgsejtscheint mir wichtiger als die
Logik eines geschliffenen Redners oder exakte Benaogen, die gerade von dieser Mog-
lichkeit ablenken.

Verbindet sich dieses ,Evaluationsgesetz“ mit demsenschaftstheoretischen Grundsatz:
.Nicht der Gegenstand bestimmt die Methode, sonderMethode den Gegenstand,” so ist
eigentlich nicht mehr zu verhindern, dass TestkaRgture damit selbst die progressivsten
Lernziele in einen Haufen relevanzloser ,Schotengt’ umsetzen, die in den Hirnen ihrer

Opfer die letzten Zusammenhénge zerreissen.

1.32 Mathematisch-statistische Aspekte

Objektivierte Leistungstests imponieren meist duteh mathematisch-statistisch verbramten
methodischen Apparat, in den sie gekleidet éi@krade mathematisch geschulten Evalua-
tionsforschern entlarvt sich dieser Apparat erdtalirhaufig als Brimborium, das selbst den
einfachsten Giiltigkeits- und Verlasslichkeitskiier nicht entspricht, ganz davon ab-
gesehen, dass nicht selten mit den erhobenen Agsgarten, wenn sie den Erfordernissen
des Tests nicht entsprechen, problematische Tnanafmnen in testkonforme Daten vorge-

nommen werdefi.

L vgl. die Auffassung von ROGERS (1974) , 155: "Wiirden Priifungen abschaffen. Sie messen nur den
irrelevanten Typ des Lernens."
2 Zur immanenten Kritik der Leistungstests vor alléRUGER u.a. (1975). Meine Ausfiihrungen versteliem s
als Erganzung zu dieser Kiritik.
3 JAGER/DUHM (1971), 170 sprechen in diesem Zusanhaeg treffend von "Ungiiltigkeit dieser Tests".
* So werden z.B. Testwertverteilungen einer leictifen Gepflogenheit der Statistiker folgend (\aglva
HOFSTATTER/WENDT (1966), 63) als Normalverteilumgarpretiert, obwohl dies meistens nicht tiberpriifba
ist, oder gar Rangwerte - wie sie Noten darstellei®e Messwerte behandelt, was zu so grotesken
Erscheinungen fuhrt, wie sie der Abitursnotendurbhit mit seinen Stellen hinter dem Komma darstEin
Blick in die einfachste Einfiihrung in die Statiskitnn jeden Laien schnell dariber belehren, dass
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Uber FRIEDELL hinaus darum zun&chst vor allem eigbr einfache ,immanente* Kritik:
Die Noten geben in beiden Beispielen nicht — wiessaiblich — nur an, dass die eine besser
ist als die andere, sondern dartber hinaus audti exaelchem Masse; sie sind hier aber nur
deswegen mehr als Rangwerteeil alle Antworten gleich stark gewichtet wurdekbge-
sehen davon, dass es ein dusserst schwierigesskigkstiarstellen durfte, Prifungsaufgaben
zu konstruieren, die exakt das gleiche Gewicht ggarchen kdnnen, so erhebt sich
zumindest die Frage, wer nach welchen Kriteriers@didet, dass zwei Fragen exakt das
gleiche Gewicht haben, und welche Methoden es giithe Entscheidungen objektiv zu
begriinden. ANGER u.a. geben sogar offen zu, dasyah ihnen ausgewéahlten Aufgaben

nicht einmal den gleichen Schwierigkeitsgrad heben.

Testkonstrukteure neigen dazu, solche Kritik mit Bmfiihrung von ,,Gewichtungsfaktoren®
zu beantworteri.Den Vorwurf der Willkiir und Subjektivitat schaffeliese aber nicht aus der
Welt. Denn Gewichte werden in der Regel auf Gruabdjektiven Urteils — und schon gar
nicht in exakten Zahlen angebbar — in Relation rzdeaen Gewichten bestimmt. Diese dann
als ,Faktoren“ zu verwenden, verstdsst gegen dmpsisten Regeln der mathematischen
Statistik.

Diese Kiritik wird auch dann nur scheinbar umgange®nn man die Urteile einer

reprasentativen Stichprobe (der Kandidaten im fericExamen) Uber das Gewicht einer
Aufgabe einholt, in ein Durchnittsurteil einschmilmd dieses dann als Gewichtungsfaktor
bentitzt. Das scheitert schon daran, dass das fdsemainende Urteil von zwei Kandidaten in

ihrem Bewusstsein moglicherweise mit vollig verscl@nen Relationen verbunden war: Der

mathematische Operationen wie Addition, Subtraktiultiplikation und Division bei Rangwerten nicht
sinnvoll und also aus Rangwerten ermittelte Durkhite oder Mittelwerte ein Unding sind, das tbas ¢h der
Kultusministerkonferenz verbreitete Bildungsniveaehr Auskunft gibt als Uber das der schulischereOipfer
Beschlusse.
! Man unterscheidet in der Statistik gewohnlich Nuahiverte (z.B. die Haufigkeit qualitativ verschiede
Merkmale wie die der Wortarten in einem Text), Raoder Ordinalwerte (z.B. der Grad der Beliebtheit
Schilern oder ihre Klassifizierung nach inrem Sahsthluss: Hilfs-, Haupt-, Real- oder Gymnasialahss) +
Mess- oder Intervallwerte, die man wiederum unti¢ite"diskontinuierliche" (z.B. Anzahl der Silbgiro Wort)
und "kontinuierliche" (z.B. Lautstarke), ausserlddran erkennbar, dass sie beliebig viele Steileethdem
Komma aufweisen kénnen, wahrend diskontinuierligtesswerte nur ganze Zahlen annehmen kénnen.
Rangwerte unterscheiden sich von Nominalwerten itéddass sie (hinsichtlich ihrer Intensitat, S¢dokler
Grosse usw.) in eine Rangordnung zueinander getonackden kdnne. Hier werden Merkmale also topoldyis
geordneten Klassen zugeordnet. Von Messwertenagtteiden sich Rangwerte dadurch, dass die Beziehung
zwischen den Merkmalen nicht genau angebbar iss dise einer Messung im engeren Sinne nicht gligén
sind, und/oder dass die Relation nur von Beurteideibjektiv geschéatzt wurde. Messwerte lassenjsidrzeit
in Rang- oder Nominalwerte, desgleichen Rang- imMalwerte transformieren, nicht aber umgekehrt. Vg
LIENERT (1973), 71
2 ANGER, u.a. (1965), 6, 7f
3 WENDELER (1970) 13 favorisiert die Gleichgewichgun
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eine gewichtet nach dem vermeintlichen Schwierigkead, ein anderer nach der
vermeintlichen gesellschaftlichen Relevanz, wieder anderer nach der vermeintlichen

Bedeutung in Bezug auf ein Hobby, dem sein gan#esdsse qilt.

Diesem Problem kann man versuchen auszuweicherdemd Gewichtungsverfahren noch
mehr Anschein an Objektivitat verleihen, indem rdan sogenannten ,Schwierigkeitsindex"
als Gewichtungsfaktor verwendet. Dieses Verfahrechh die Gewichtung einer Aufgabe
abhangig von der Anzahl der Kandidaten, die digd®ig gelost haben. Eine Aufgabe, die
nur wenige richtig gelost haben, erhalt — grob zkiz — durch diesen Gewichtungsfaktor ein

grosseres Gewicht in der Gesamtwertung als einerandie viele richtig gelést haben.

Dieses Mass heischt eine bestimmte Interpretati@ndurch den suggestiven Fachterminus
~Schwierigkeitsindex” noch verstarkt wird. Man hggich dann entschieden, die Gewichtung
nur nach dem Schwierigkeitsgrad vorzunehmen. Bbeer@n Zusehen freilich erweist sich
diese Interpretation als nicht weniger gewagt aés Entscheidung. Die Interpretation ist
deswegen problematisch, weil es auch der Grad dkotzentriertheit der Priflinge oder der
Missverstandlichkeit der Aufgabe gewesen sein l&nuler die Losung einer Aufgabe
zufallig oder durch dussere oder innere Einwirkunggirker verhindert hat. Dagegen kann
man einwenden, dass die Interpretation ja unwiclheg Hauptsache, man habe einen
objektiven Gewichtungsfaktor. Es lasst sich abegere dass der Gewichtungsfaktor ohne
Interpretation wertlos ist. Nur eine Interpretaticenn begriinden, warum man nicht einfach
eine Liste von Zufallszahlen als Gewichtungsfaktmnutzt. Die Gewichtungsfaktoren
wurden ja gerade eingefuhrt, um gréssere Obje#tivind ,Gerechtigkeit® zu erreichen, und
d.h. auf keine Fall, um Zufélle, Missverstandnissel aussere oder innere Einwirkungen

besonders stark negativ in Rechnung zu stellen.

Die Entscheidung, die Gewichtung nur nach dem Setigkeitsgrad vorzunehmen, ist
Uberdies in keiner Weise objektiv begriindet. Esdassich in Hille und Fille schwierige
Aufgaben konstruieren, die es nicht einmal wie gleordische Knoten verdient haben, mit
dem Schwert zerhauen zu werden. Eine argumentreiiciik an der Irrelevanz einer
Aufgabe kann mehr Vorhersagekraft Gber die zukgefftiLeistungen eines Priflings haben
als ihre richtige Losung. Die Beschrankung auf d8chwierigkeitsgrad als Ge-

wichtungsfaktor stellt faktisch einen Ausschlusdlexer Faktoren dar, solange sie nicht

1 1. weil sie "in der gegenwartigen Testpraxis weitgel Ublich" und 2. weil sie verfahrenstechnisctiagher
sei. Ein Kommentar eriibrigt sich. Ubrigens befunebWENDELER S. 73 dennoch das Gewichtungsverfahren
von WANTMAN (1968)
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messbar sind. Die Subjektivitat und Willkir dies@sisschlusses deckt zugleich die
Subjektivitat und Willkir in dem Satz auf: ,Niched Gegenstand bestimmt die Methode,
sondern die Methode den Gegenstand.."

Das Bemihen der Testkonstrukteure um Objektivigdstl sich im Rickblick auf den
Gedankengang dieses Kapitels also kennzeichneiVelagerung der Subjektivitdt von
einem Bereich in den anderen, von einer Ebenedraddere. Der Schein der Objektivitat ist
dort am starksten, wo die Subjektivitat in die Ps®n abgeschoben und dort zu einer
Schutzbehauptung rationalisiert ist. In jedem Bdi] dass die teststatistischen Verfahren nur
Objektivitat vortauschen. Ihr Vorhersagewert dudieh daher auf das beschranken, was man

»Self fulfilling prophecy” genannt hat.

1.33. Was ist, wenn alle alles richtig machen?

Unterrichtstheorien, die Unterricht nicht von seik@ntrolle her konstruiert wissen wollen,
die aber diese Kontrolle dennoch befirworten, veygm sich notgedrungen in einem
Selbstwiderspruch. Darauf hat HEIPCKE hingewies&nifungen erfordern einen Unterricht,
der zumindest folgenden Fall unbedingt verhindeidss namlich alle Lernenden alle
Prifungsaufgaben richtig l6sérDann ist zwar offenbar das Unterrichtsziel optireakicht
und die Unterrichtsprozesse mussen ideal verlasden aber die Lernenden lassen sich nicht

mehr diskriminieren.

Zur Begrindung von Leistungsmessungen und Prifumgehimmer wieder verwiesen auf

folgende Funktionen:
- Leistungsmotivation
- Hilfe zur Selbstbeurteilung
- Information der Erziehungsberechtigten

Die Vehemenz, mit der von hdherer Stelle die sogetam ,Einheitsnoten” etwa in Baden-

Wirttemberg per Erlass ohne Angabe von Griinderotembwurden (als linke Lehrer sie aus

! vgl. HEIPCKE Leistungsmessung (1974), 85 - ANGER (11965), 7 geben das Prinzip offen zu: "Die
Aufgabe durfte fir die Schulergruppe, fir die stsewendet werden sollte, weder zu leicht noch zweclsein.
Wurde eine Aufgabe im 5. Schuljahr von mehr al€630ler Schuler richtig gelost, dann hielten wireih
Verwendung im Test fir nicht ratsam." Sie folgemdainer Gepflogenheit der Testkonstrukteure, die
Aufgaben zu wahlen, die die grosste Trennscharffeaisen. s. KRUGER u.a. (1975)
2 HEIPCKE (1974), 84
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Einsicht in die unabweisbare Willkur jeglicher Nogebung propagiert hatten) kultusmini-
sterielle Vorschriften, nach denen die Noten Uber ghnze Skala wie die Gausssche
Glockenkurve verteilt sein miisstemnd die peinlich beriihrten oder gar entriisteteakiRe-
nen, die ein Kollegium noch heute kennzeichnen,nyi@erauskommt,” dass ein Kollege seit
Jahren keinen Durchgefallenen oder Sitzenbleibéwr raafzuweisen hat, zeigen, dass diese
Funktionen zumindest nur untergeordnete Bedeutahgrin Entscheidend ist demgegeniber
die Auslese- und DisziplinierungsfunktirDas Interesse, das der Aspekt der Kontrolle und
Evaluation von allen Aspekten des Unterrichts bem dinanzierenden Instanzen geniesst,
besagt nichts anderes, als dass das Glicken degrbeesses gegenuber der Diskriminierung
von Lernenden geradezu irrelevant ist. Wo Leistorggsung sich nicht von vornherein zum
wichtigsten Aspekt erhebt, steht sie notgedrungenWiderspruch zu genuin didaktischen
Intentionen, sei es nun auf der Ebene der Zielelle, Methoden oder Lehrmaterialien. Sie
reisst den Lehrer zwischen der Rolle des Richtedsder des Helfers hin und her. Der Lehrer
hat diesen Widerspruch in seiner Person zu bewidltiyor allem ROGERShat versucht
aufzuzeigen, dass dieser Widerspruch die Schiileiria echte Beziehungsfalle loékals
Padagoge wird der Lehrer — wenn er den Namen vdrdiedarum bemiht sein, eine
menschlich warme Beziehung zum Lernenden aufzubdaem ist er dem Lernenden nahe,

muss er ihn durch eine Note mehr oder weniger aamei

HEIPCKEs Hinweis deckt auch wichtige Unterschiedaeszhen Leistungs- und Warenpri-
fung auf. Wahrend am Markt nur je und dann, abehtngrundséatzlich Interesse daran
besteht, dass zwischen den Waren einer Sorte @galiterschiede bestehen, schaffen
Leistungstests erst solche Unterschiede oder maskenrerst richtig fuhlbar. Wahrend
Warentests in der Regel so konstruiert sind, daas mirklich Informationen Uber die
Qualitat einer Ware erhalt, die in einem meist vBniifer bzw. seinen Geldgebern selbst
bestimmbaren Grade objektiv sind, kann man vontlegsmessung wohl in keinem Fall
sagen, dass sie wirklich Leistung misst; sie dnremtdazu, im Bewusstsein der Menschen den
Massstab der Leistung zu verankern und damit Uctieede, wenn nicht zu schaffen, so doch

! Noch heute lassen sich Schuldirektoren die Mitelev und Standardabweichungen von Noten bei
Klassenarbeiten einreichen, mit deren Hilfe sierphiden kdnnen, ob die Noten analog der Gaussschen
Glockenkurve verteilt sind. Die Anwendung der "Naiwerteilung" - wie die Glockenkurve in der Stakist
gewohnlich genannt wird - auf Noten ist schon ausi Griinden barer Unsinn: - 1. Die Normalverteilssgzt
Messwerte voraus; Noten sind aber nur Rangwert2. Bie Skala der Werte darf bei der Normalvertajlun
prinzipiell nicht nach oben hin begrenzt sein; deutsche Notenskala kann aber z.B. prinzipiell dweilVert
Uber 6 annehmen.
2vgl. HEIPCKE, a.a.O., S. 84
® ROGERS (1974), 182
* Der Ausdruck wurde gepréagt von WATZLAWICK u.a. 689, bes. 194ff
http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HO.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 23

enorm zu steigern. Am ehesten gleichen Leistunigsteen Warentests noch, wenn sie sich
wie die REFA-Technik unmittelbar auf die Produktai des arbeitenden Menschen
beziehen. Allerdings sind auch hier schon unmisedipsychologische Ruckwirkungen mog-
lich, die die Qualitatssteigerung ausserordentédeichtern und damit den Menschen zur
~willkommensten aller Waren* machen, weil der Teslbst hier die Qualitatssteigerung

herbeifiihren kann und damit zusétzliche Investéioaribrigt:

! Man kann die REFA-Technik auch als ein friihes jiels/on dem sehen, was man spéter "Aktionsforsghun
nannte. (Zur Aktionsforschung s.a. Kap. 3). Sieteledereits die Ambivalenz der Aktionsforschung an.
! In der Begriindung zum Hochschulrahmengesetzen§vii?f Abs.3 heisst es sogar audriicklich,
Prifungsordnungen sollten "allzu detaillierte Fezgihgen" vermeiden.
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1.34 Soziologische Aspekte

Sollwerte, wie sie von finanzierenden Instanzergggeben werden, werden von den Evalua-
tionstechnikern bei der Konstruktion ihrer Test®ipretiert. Die Evaluationstechniker haben
dabei einen erheblichen Interpretationsspielraugil keine Prifungsordnung den Prifungs-
verlauf so programmieren kann und wiltlass ihnen nur noch die Durchfiihrung des Tests
bliebe. Diesen Interpretationsspielraum nutzenirsider Regel freilich nur, um die in den
Prifungsordnungen meist nur zaghaft angedeutetételdtihichtsideologien enorm zu ver-

starken.

Ist schon die Testsituation an sich eine Situatiii®,z.B. ein Arbeiter nur in Analogie zu den
Verhaltnissen am Arbeitsplatz als schikants delem, ist also ein Arbeiter schon allein
durch die Testsituation benachteiligt, weil sie ikgine positive Identifikationsmaoglichkeit
bietet, so gerat er durch die Auswahl der Testiehabllig ins Hintertrefferf. Die oben
zitierten Beispiele des Frankfurter Wortschatztgstdie seine Testkonstrukteure gewahlt
haben, um Prinzip und Verfahren des Tests zu ekl&ind in dieser Hinsicht noch eher
besonders harmlose Beispiele. Immerhleschwichtigengehort wie sein Aquivalent
beséanftigervermutlich in keinem regionalen Dialekt zum aktiw¥ortschatz eines Arbeiters.
Der wird eher vonbremsenreden oder in bestimmten Kontexten vbemachenoder
bescheissenwenn ein Unternehmer z.B. eine aufgebrachte Grugylassener Arbeiter mit
wohlgesetzten Worten daran zu hindern versucht,zirachaden. Nicht selten wahlt er daftr

bildreiche Topol wie mit Honig bekleckermder ahnlich.

Frist kommt im aktiven Wortschatz der Arbeiter in denms@mmenhangyistiose Entlassung
vor, freilich in der Weise, dass die ,,Grundbedegtumon Frist als ,Zeitraum’ nicht mehr
mitgedacht werden dirfte. Der Ausdruck ist aus $igrache der Vorgesetzten als Gesamt-
ausdruck derart entlehnt, dass das Wortfeld, Best entstammt, nicht einmal mehr rekon-

struiert werden konnte, so weuitt im Deutschen im Zusammenhawy sind miteinander

Y In der Begriindung zum HochschulrahmengesetzentvlifAbs.3 heisst es sogar audriicklich,
Priifungsordnungen sollten "allzu detaillierte Feaihgen" vermeiden
2 ROTHE/UTZT (1975) und HERMANN (1975), 48 weisearauf hin, dass auch Testanweisungen nicht selten
missverstandlich sind.
% Der Begriff "Topos" oder "Sozialer Topos" wurdeMOSKAR NEGT (1971) aus der Rhetorik in die
Soziolinguistik eingefiihrt. Er bedeutet soviel iégehende Wendung". Es handelt sich also nicht um
Ausdrucke, die erst in dem Moment des Aussprechebsdet werden, sondern um feste, in der betrdéan
Subkultur verbreiteten Redewendungen, die NEGBalldaritatsstarkend interpretiert.
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quitt vorkommt, ohne dass das Wortfeld noch gegenwégid in dem quitte im
Franzo6sischen steht, aus dem es entlehnt weiriktlose Entlassundpeisst hier soviel wie
,Rausschmiss,” d.h. die Isolierung des Zeitaspékider Sprache der Vorgesetzten ist ruck-
gangig gemacht. Auf die Idee, den Zeitaspekt an\dengang der Entlassung zu isolieren,
kann auch nur ein Mensch kommen, der als Selbgfé@ndder Beamter nicht von derartigen
Ereignissen bedroht wird. Bei Arbeitern ist dies@isdruck wegen der Gefahr, die fur ihre
Existenz von ihm ausgeht, ausserst emotional teg#s dirfte sie bestenfalls dunkel ahnen
lassen, dasérist etwas mitZeit zu tun hat, zumal ihnen die in den oberen Schichte

verbreiteten Gepflogenheiten des distanzierten Wigganit Sprache wenig vertraut sind.

Wenn die Konstrukteure des Frankfurter Wortschatgtdie von ihnen angegebene Literatur
wirklich gelesen habeh,war ihnen diese Problematik zumindest in Ansatbekannt.

Wabhrscheinlich aber haben Selbstschutzmechanismedmeat lauernden Probleme aus ihrem
Blickfeld gertickt. Sonst waren wenigstens Versugeenacht worden, den Test auch im
Hinblick auf schichtenspezifische Unterschiede mhen, wie die Unterschiede zwischen
Stadt- und Landschulen bewusst zur Kenntnis genammeden. Diese héatten freilich das
Grundproblem nicht gelést. Denn nach allem, was win den Sprechweisen der
Sozialschichten wissen, haben Angehdrige der obfgchichten mit denen der unteren kaum

Probleme, nicht aber umgekefirt.

Die Unterprivilegierung der Arbeiterkinder wird @ch am starksten durch den Sprachbegriff
bewerkstelligt, der diesem Test zugrunde liegt. AR=u.a. gehen aus von einer Auffassung,
nach der Worter eine Art ,Gefass" fur Gemeintesstidien. Nach dieser ,Gefass"-Theorie
von Sprache kann man einen Bedeutungskern ("Deémotptvon Nebenbedeutungen unter-

scheiden, die von Kontext zu Kontext wechseln (“Katationen"f' Diese Auffassung wird

in der Sprachwissenschaft heute kaum noch vertreBa entspricht aber von allen

Sprachbegriffen am meisten einer in den oberencBtn verbreitetem Mentalitat, deren

Grundoperationen Zerlegen und Klassifizieren sipas Modell dieses Sprachbegriffs ist das

1Vermutlich sehen sogar Philosophen nicht einmdirrden Zusammenhang von "quitt" mit "quittierentiun
"Quittung"
2Von den 12 angegebenen Titeln gehen wenigstens(BERNSTEIN, ROEDER) explizit auf die hier
angesprochenen Probleme ein.
% Wer sich mit diesen spezifisch soziolinguistiscReablemen weiter beschaftigen will, sei verwieagh
HAGER u.a. (1973) oder JAGER u.a. (1972). Zum Ryobtler "culture fair tests", die vor allem CATTELL
entwickelt hat, vgl. HERMANN (1975). CATTELLS Teist von WEISS (1974) auf deutsche Verhaltnisse
Ubertragen worden.
*vgl. dazu S.J. SCHMIDT (1969
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Lexikon. Worter sind danach wohlgeordnete Lexikatr@igungen, die in Kontexten nur spe-

zifiziert werden.

Arbeiter dagegen kennzeichnet — in der mittelsdbgpezifischen Charakterisierung durch
die Soziolinguisten — eine kontextabhangige ,siarsverhaftete* Sprechweidenit anderen
Worten: Die jeweilige Situation und die konkreteebensumsténde bestimmen ihre Sprech-
handlungen so stark, dass es ihnen schwer fah, wn ihnen zu l6sen, gleichsam durch
Abstraktion sich ihnen gegeniberzustellen. lhree@mnandlungen sind nicht so stark, dass
sie Uber Situation und Lebensumstande wenigsteangdh — planend derart verfligen, dass
sie fur andere verstandlich werden, die sich nigirhittelbar in der gleichen Lage befinden.
Vielmehr scheinen Situation und Lebensumstande é&ber Sprechhandlungen derart zu
verfuigen, dass es nur mihsam gelingt, aufgrundolmssen Gesprachen zu Erkenntnissen zu
kommen oder Erkenntnisse auch nur in ihr Selbdfedsis verandernd einzubauen.
Offensichtlich besteht am Arbeitsplatz oder in dReproduktionssphare auch nur wenig
Anlass, sich um die Verdichtung von Sprechsituaiom Lexikonbedeutungen und ihre
geschickte Anwendung in ,Kontexten* zu bemuhen.ikemwdrter und die Regeln fir ihren
Gebrauch, das muss an die Anweisungen der Vorgesetmd ihre Befolgung erinnern.
Grund genug, um sich unbewusst emotional gegen s8tmtziilbungen zu sperren, wie sie

durch den Frankfurter Wortschatztest abgepruft emrd

Die ,birgerlichen Durchschnittserwartungen,* die WWER bei den Priffern entdedkt,

gehen bei den objektivierten Tests also in durchaargleichbarer Weise in die von ihren
Konstrukteuren konzipierten Testinhalte und -opengn ein. Die den Leistungstest implizite
Diskriminierung der Arbeiter durfte durch die Lehxeeiter verstarkt werden. Objektivierte
Leistungstests durften es zwar erschweren, daseiLele Uber die ihnen impliziten hinaus
wie die Zensur bewusst oder unbewusst als Mittelridzakhaltlosen Durchsetzung sozialer
Vorurteile einsetze.Umgekehrt kénnen sie aber sehr wohl eine gezfeitelerung von

Arbeiterkindern, auch wenn diese von Lehrern inerdverden, stark behindern.

Der Frankfurter Wortschatztest ist nur ein relativfallig herausgegriffenes Beispiel, wie
Testkonstrukteure bei der Auswahl von Testinhaliad -operationen sich an den Normen
der oberen Sozialschichten orientieren und dammt ¥ermittler mittelschichtiger Ideologien

werden.

! Das war sogar eine der ersten "Entdeckungen” aplhguistik. s. SCHATZMANN/STRAUSS (1972)
2WAGNER, W. (1973), 59
¥ JAGER/DUHM (1971) 165
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1.35 Psychologische Aspekte

Die objektivierten Leistungstests wie die untenstiegleitenden Prufverfahren wollen
objektiver und damit ,gerechter” sein als die henkdlichen Prufungstechniken. Sie wollen
mehr sein als die Mut- und Geduldsproben der otigriten. Sie wollen die Qualitat von
Leistungen messen. Beides setzt voraus, dass sgictvinicht etwas anderes messen als
Leistung. Es wurde bereits aufgezeigt, dass diestlegstests in hohem Grade eher die
soziale Herkunft eines Priflings messen. Es kargr alch nachgewiesen werden, dass
Fehleinstellungen als Folgen friihkindlicher Sozwtion einen nicht geringeren Einfluss auf

Prifungsergebnisse haben.

Amerikanische Studien haben ergeben, dass bei i@ard&urz vor der mundlichen Priifung

folgende koérperliche Veranderungen beobachtet wurde

- der Herzschlag war schneller

- beide Blutdruckwerte waren erhéht

- die Korpertemperatur war gesteigert

- die Speichelproduktion war vermindert

- Schweissbildung an der Handinnenflache flhrteemer veranderten Hautelek-

trizitat. *
Es handelt sich bei diesen Verdnderungen durchwegein ,Ergebnis der hormonellen
Umstellung zum Sympathicotonus'Priiflinge selbst machten in einer Untersuchung von
MOELLER uber ihr subjektives Befinden folgende Abga:

In Uber der Halfte der Falle fanden sich 29 von i&helegten Angstphanomenen: wie

. Herzklopfen in 93%.

. schnellerer Herzschlag in 93%.
. erregte Stimmung in 85%.

. angstliche Stimmung in 80%.

. Geflihl der Anspannung in 75%.

o O A WN P

. Konzentrationsunfahigkeit in 75%.

'a.a.0., S. 154
2 MOELLER (1973), 153
3 ebenda, 154
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Von den weiter genannten Phanomenen interessahvairallem folgende:

Gedankenblock in 63%, Verlust des geistigen Ubekbliin 64%, Neigung zu Zweifeln in
63%, leichte Vergesslichkeit in 55%, sog. autoncais Denken in 55%.

MOELLER versucht derartige Befunde zu analysieneth kommt zu folgendem Ergebnis:

Je nach Starke der Gefahr und je nach Verfassusdeleoffenen Individuums finden die
Reaktionen (der Angst, G.S.) der Reihe nach zuau$tgeistiger, dann auf affektiver,
schliesslich auf koérperlicher Ebene statt, d.h. fsiken auf phylogenetisch, aber auch

ontogenetisch frilhere Stufen zuriiék."

Prifungen aktualisieren psychische Konfliktén der Regel wirken sich diese auf das
Prufungsergebnis negativ aus. Es gibt aber audk, @b diese dazu fiihren, dass sich der
Prufling ,selbst Gbertrifft“. Ich erinnere mich agnen Mathematiklehrer, der — eigenen
Angaben zufolge — seit seiner Schulzeit samtlichgupgen (auch die padagogischen) mit
.Sehr gut* bestanden hatte, der aber im normaletefdoht total versagte. Sobald er von
einer hohergestellten Personlichkeit (Schuldirek@verschulrat) tberprift wurde, und dabei
war es gleichgultig, ob er darauf vorbereitet wderonicht, steigerten sich seine kognitiven
und didaktischen Fahigkeiten in fast unvorstellb&keise. Im normalen Unterricht dagegen
hatte er Verwirrungszustande, konnte sich nichtzkotrieren, verrechnete sich bei den
simpelsten Aufgaben, legte seinen Unterricht didakt schlecht an, tberwarf sich mit der
Klasse wegen ausgesprochener Nichtigkeiten, war iats ganzen ein bemitleidenswertes
Bindel aus Unfahigkeit und Tollpatschigkeit.

Prifungsneurosen kdnnen also nicht nur das Leistmbalten in Prifungssituationen,
sondern — und das wird in der Forschung leidertrbgfachtet — auch umgekehrt im Alltag
erheblich beeintrachtigen. Solche Verhaltensdeftoman diirften sehr viel Ahnlichkeit mit

der bekannteren Psychopathologie des Casanovas,tddyga nicht selten Potenzschwierig-
keiten bekommt, wenn es nichts mehr zu erobern Bibe Verhaltenstherapie, die diese Art
von Patienten dazu bringt, in jeder Lebenssituagime Priifungs- bzw. Eroberungssituation
zu sehen, wirde Ubrigens das zugrunde liegendeehardt Sicherheit nur verschlimmern.
MOELLERs Fazit aus seinen wichtigen ForschungenPaifungsangst, dasker Anspruch

der Prufung, Wissen und Kenntnisse zu 'messerm@rrddrgestellten Fallen unmdglich wird,

! ebenda
2 ebenda, 156
vgl. WAGNER (1973) 172
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da Neurotiker den Leistungsbeweis aus irrational@ninden nicht lieferd ist also

dahingehend zu modifizieren, dass sie aus irrdgon&rinden einen Leistungsbeweis
liefern, der im Gegensatz zum alltdglichen Verhmltsgehen kann und darum Kkeinerlei
Vorhersagekraft besitzt. MOELLERSs empirische Erlrgdmin zeigen, dass es sich nicht um
eine Minderheit, geschweige denn um Einzelfallede#in in denen tberwiegend anderes
gemessen wird als Leistung, es ist eher umgekEhlrscheint nur selten vorzukommen, dass
man den Eindruck hat, dass ein Prifling in der édrgésituation nicht zur Hauptsache seine

personlichen Probleme ,abarbeitet".

Dass sadistische Tendenzen, die die ,Priifer* inldiiationsriten zweifellos auszeichneten,

auch heute noch in den Prifungen nachwirken, siamg vielfaltig vermutet, aber nicht

empirisch untersucht worden. Dass selbst objektevieeistungstests nicht frei davon sind,
verrat eine Regel, die WENDELER den Testkonstruleibt:

Die Art der Aufgabenstellung sollte den Schilerndéusseren Hilfen geben, die sie zur
richtigen Losung hinlenken. Solche dusseren Anmatiste sollten, wenn tberhaupt, nur

zur falschen Antwort lenken.

1.36 Historische Aspekte
ANGER u.a. stellen in ihren Erlauterungen zum Fhartkr Wortschatztest ausdriicklich fest:

Systematische Wortschatziibungen vor der Testpribungen ein deutlich nachweis-

bares Absinken ihres diagnostischen Wertes mit*sich

Die Tatsache der Ubbarkeit dirfte mehr oder wenfgeralle Tests zutreffen. In ihrem
Rahmen reduziert sich die Bedeutung der Tests iauMétel, den jeweils erreichten Stand
der Ubungen in etwa zu messen. Es ist dementspreé@mzunehmen, dass die Beteiligung an
einem Test Lerneffekte hinterlasst, die zur Prgigeung gegenuber denjenigen fuhrt, die
noch nie einen vergleichbaren Test mitgemacht habErzahlungen alterer Schiler oder
Rezeptbiucher, die z.Zt. vor allem im Vorschulakender auf bestimmte Aufgabentypen
trimmen, durften den Wert solcher Tests ebenfaly schnell beeintrachtigen. Es sei hier

! Moeller, 172
2 STENGEL (1936), passim
* WENDELER (1970), 30
* ANGER u.a. (1965)
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einmal davon abgesehen, dass die meisten Testaih@rund von Retests als reliabel gelten,

die Lerneffekte grundsétzlich nicht beriicksichtigen

Dieser Umstand weist auf eine eigentimliche Redukdier Historizitat von Ereignissen hin.
Geschichte wird in den Tests nur in den Begriffeehensalter” und ,Intelligenzalter bzw.

.restalter* aufgefangen. Es wird vorausgesetzt,sdagh die Lernprozesse in einer
historischen Epoche in ein und derselben Weisegleichen Tempo und in der gleichen
Besonderung vollziehen, was nichts anderes he@st,dass sich in dieser Zeit nichts
wesentlich andert. Geschichte wird reduziert aef @eschichte von Individuen, und diese
wieder auf eine vorhersagbare Linie. Diese Redunktiorgdnge werden nicht problematisiert.
Sie werden auch nicht vollig gedeckt durch die Rsg&en positivistischer Wissenschafts-
verstandnisse, die Geschichte in die Nahe metagithesi Hirngespinste riicken, weil sie nicht
hier und jetzt erfahrbar und d.h. vor allem mess$ir Denn gerade die Einfiihrung solcher
Begriffe wie ,Lebensalter” zeigt, dass man ohneenirGeschichtsbegriff nicht ganz aus-
kommt. Allerdings handelt es sich wohl mehr um eifseudogeschichtsbegriff, der mehr
mit Statik und Linearitdt zu tun hat, der nicht ek wird, nicht einmal in bezug auf die

Spannung zwischen diesen beiden Begriffen, an dan mur glauben kann. Das deutet
zugleich das Ausmass an Projektion an, das im Gefobn Popper in der Polemik gegen die

Historiker steckt.

Dass an verschiedenen Orten, z.B. einer Grosssti@dHamburg und in einem Dorf im

Bayrischen Wald, die historische Situation eineligéhndere sein kann, wird von diesem
Geschichtsverstandnis erst recht nicht erfasst. BR@.a. entgeht dieser Unterschied zwar
nicht; ihr Versuch, ihm gerecht zu werden, istrdilegs nur eine Kricke: Sie empfehlen,
Landschuler generell anders zu beurteilen als §thdter. Sie andern nicht viel an dem Ein-
druck, dass Tests generell Prokrustesbetten siadjid historische Situation in der sich ein

Individuum befindet, grundsatzlich nicht berticksigh®

1.37 Zusammenfassung

! vgl. MOSER (1975), 118, der auch darauf hinwelass die von LIENERT (1969) bevorzugten Methoden de
Reliabilitdtsgewinnung durch Vergleich von Testtgiifnicht unproblematisch sind.
2vgl. POPPER (1957)
¥ KRUGER u.a. (1975), 47 weisen darauf hin, daserschie zeitliche Kluft zwischen Testherstellung und
Testverwendung, die in der Regel mindestens zweeJamfasst, die Tests unbrauchbar macht.
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Thesenhaft zusammengefasst sprechen also folgenidgled€&s gegen die Objektivitat von

Leistungstests als den am besten entwickelten Rg&tachniken:

1. Die vorgegebene Objektivitdt der Tests und dede¥anz des Testinhalts stehen in

umgekehrt proportionalem Verhaltnis zueinander.

N

. Objektivierte Leistungstests verschieben digéktivitat und Willkir von Priafungen nur

auf andere Ebenen.

3. Objektivierte Leistungstests sind wie alle Prdgfen so angelegt, dass sie unbedingt

verhindern missen, dass alle alles richtig machen.

4. Objektivierte Leistungstests benachteiligen digeren Bevdlkerungsschichten und

propagieren ungeniert die Normen und IdeologienskbBender Kreise.

5. Leistungstests aktualisieren psychische Komdlikind fihren — durch die Prifungs-
situation bedingt — zu einem Verhalten, das sielnkstom alltaglichen unterscheidet

und darum gerade keinen prognostischen Wert hat.

[o2]

. Tests reduzieren den Begriff Geschichte auf\dmn Statik und Linearitat und kénnen
daher die unterschiedliche historische SituatianRtéflinge so gut wie Uberhaupt nicht

bertcksichtigen.

Ich mochte betonen, dass es sich zumindest beimdegt 2, 4, 5 und 6 um eine Kiritik
handelt, die sich an den Massstaben orientiertddieKonstrukteure von Leistungstest sich
selbst gesetzt haben. Argument 1 und 3 widerspreititen eigenen Massstaben nur dann,

wenn sie Unterricht nicht von der Evaluation hdbauen wollen.

1.4 Zur Kritik des Vergleichbarkeitsanspruchs von Rifungen am Beispiel des
'‘Normenbuchs Deutsch'

In der Evaluationsforschung unterscheidet man ,gempezogene” und ,lernbezogene” Pri-

fungsbewertungeh.

Gruppenbezogen sind Noten oder Testwerte, wennnsi&ergleich zu den Noten oder
Testwerten anderer Lernender bestimmt wurden. iglbezogen ist ein solches Urteil, wenn
es anzugeben versucht, in welchem Grade ein Leenesid Lernziel erreicht hat. Da es bei

der letzteren Kategorie von Noten und Testwertessipeen kann, dass keine oder nur eine

' WENDELER (1970), 64ff
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sehr schlechte Diskriminierung zwischen den Schihedglich ist, gehéren die meisten Ur-
teile der ersten Kategorie an. Allerdings beziekah die Prufungsurteile auch hier fast
immer nur auf die Lernenden einer Schulklasse, weadnt gar auf die, die man gerade eben
geprift hat. Theoretisch ware es denkbar, und bs gicher auch irgendwo praktische
Beispiele daflr, dass jemand in einer ,guten“ Kdéaszen bleibt, der — setzen wir einmal die
Maglichkeit ,,gerechter* Beurteilung innerhalb eindserschaubaren Gruppe voraus — mit der
gleichen Leistung in einer ,schlechten” Klasse Rismvare und umgekehrt. Weil solche oder
noch extremere Félle nicht ausgeschlossen werdemek: entsteht hier besonders fir
weiterfihrende Schulen oder fir die ,Abnehmer” tagd und Wirtschaft ein Problem, das in
letzter Zeit vor allem bei Abiturzeugnissen akutwgeden ist und zu einer Reihe von
aufsehenerregenden Gerichtsprozessen gefuhrt Bahakdelt sich um das Problem der
Vergleichbarkeit von Noten. Dieses Problem ergiti iatirlich auch bei den objektivierten
Leistungstests. Ein Test kann die Form einer ,Statarbeit® haben und den Anspruch
erheben, objektiv zu sein, bezieht sich aber insatieForm nur auf eine bestimmte
Schulklasse. Seine Ergebnisse in einer Klasse alsd nicht mit denen einer anderen
vergleichbar. Wiewohl alle grosseren Tests — wiektankfurter Wortschatztest — sich auch
um Vergleichbarkeit bemuhen, ist der Vergleichbaskaspruch also nicht immer identisch
mit dem der Objektivitat

Nach einem Urteil des Bundesverfassungsgerichts 1#8&m.72 ist z.B. der Numerus clausus
der Hochschulen in der BRD nur vertretbar, wenn\deegleichbarkeit der Anforderungen
gesichert ist. Das Problem der Vergleichbarkeit Maten geht sicher nicht — wie man nach
diesem Urteil meinen kénnte — in dem der Verglegekbit von Prufungsanforderungen auf.
Selbst bei den ,objektivierten* Leistungstests, tenen die Priufungsanforderungen zumeist
dieselben sind, konnten — wie wir im vorigen Kapitel gesehen hatte- die
Prifungsergebnisse noch lange nicht den AnspruciVeleichbarkeit erheben. Aber auch
fur einen Laien mit einem gewissen Bildungsnivestueis nur allzu offenkundig, dass der
Objektivitatsanspruch sofort hinfallig wird, wenrcit wenigsten die Priufungsanforderungen

den Schein der Vergleichbarkeit erwecken.

! ebda.
2 Der folgende Abschnitt dieses Kapitels wurde udtm Titel NORMENBUCHER oder neue
Filterinstrumente zur Regelung des Hochschulzudgraysiell verédndert abgedruckt in: Doehlemann rfifie
(Hg): Wem gehort die Universitat. Giel3en 1977, 286- — Dort weitere Belege. Die Normenbiicher geniet
wenig spater wieder aus der Diskussion.
¥ Wenn er auch zugeben muss, dass er diesem Ansminschlecht geniigt. Der Wortschatz auf dem Laside
ein anderer als der in der Stadt
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Die Kultusministerkonferenz hat das oben erwahnt&ilJzum Anlass genommenum in
Sachen ,Vergleichbarkeit der Prifungsanforderungemtiativ zu werden. Vor dem in
Baden-Wirttemberg schon seit langem praktiziert@mhditsabitur ist sie wohl weniger
wegen dessen evaluationstheoretischer Unhaltbarmkditkgeschreckt als wegen des mit ihm
verbundenen Verwaltungs- und Finanzierungsaufwafdattdessen hat sie etwas Neues
kreiert und — weil sie von dieser Neuschopfung wsdélbst nicht Uberzeugt war — ohne
jegliche o6ffentliche Diskussion sogleich beschlosske Einfihrung von ,Normenblchern®.

Diese Normenbucher zahlen auf, welche abstraktesiclepunkte nach Meinung der KMK
bei der Beurteilung von schriftichen und mundlichdbitursleistungen beriicksichtigt,
welche ,aufgabenspezifischen” und ,aufgabenartudaglyen” Anforderungen auf welchen

.Lernzielkontrollebenen” fiir die Zensur wie ,gewieltt* werden mussten.

Die Normenbucher sind nicht nur fir zuklnftige Ainienten von Bedeutung. Es ist nur eine
Frage der Zeit, bis ein Musterprozess den gleicBenndsatz der Vergleichbarkeit der
Prifungsanforderungen z.B: fir alle Versetzungem @mer Jahrgangsklasse in eine andere
oder fur alle Examina auf Hochschulebene in ahelidveise verbindlich macht. Dann sind
solche Normenbucher fur alle Zeugnisse zu erwan®@ahrscheinlich schwebt den Eva-
luationstechnologen in den Kultusministerien sog@e ganze Batterie von Prifungsarten
(Normenbucher + Zentralabitur + Tests) als Ideal &3 ist klar, dass kein Lehrender, gerade
auch der progressive oder linke nicht, an diesenmdablchern vorbei unterrichten kann.

Nichts ist also z.Zt. dringlicherals eine Auseinarsgtzung mit den Normenbuchern.

Ich will es vorwegnehmen: Bei allem Bemiihen um jghesgewogenheit®, die akademische
Riten und wissenschatftliche Traditionen von miregsbhen — ich flrchte, mein Urteil ist mir
doch zu ,vernichtend“ geraten, als dass es nictadgedadurch bei dem einen oder anderen
eine unverdiente ,Mitleid"-Rekation auslosen koénndMan muss auch sehen, dass sie
gegenuber dem Zentralabitur, das durch den Vetglgit einem Lotteriespiel noch recht
glimpflich charakterisiert ist, immerhin dem Prafyj einige Hinweise geben, was er tun muss,

um das Durchfallrisiko wenigsten etwas einzuscheank

Vielleicht ist das Normenbuch Deutsch, dessen Scherdich als germanistischer Linguist
naturlich besondern schnell entdecke, auch einnokese schlechtes Beispiel Es lassen sich
jedenfalls bessere Normenblcher vorstellen. Denstokteuren der objektivierten Lei-
stungstests kann man nicht absprechen, dass siasiiZiel der Prifungsgerechtigkeit kaum
eine Muhe gescheut haben. Wir sahen freilich, desserhassten ,Mause” der Subjektivtat
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und Willkar, die sie zur Vordertir herauszujagensuehten, unbemerkt zur Hintertlr wieder
hineinstromten. Das Normenbuch Deutsch hat demdbgerdie Qualitat eines Aufsatzes,
den ein Verwaltungsbeamter an einem geruhsamennhtia unter Zuhilfenahme von
fachspezifischen Prifungsordnungen und Lehrplanerizem Elaborat zusammengeschu-
stert hat dem man nur die ,Gewichtungsstufen* um die Ohrelmlagyen kann, die er selbst
den schlechtesten der Abituraufsatze vorbehaltdh wiickenhaft®, unverarbeitet, nicht

problembezogen, undifferenziert, unkritisch.

Das Normenbuch Deutsch zerfallt in drei AbschnitBehriftlliche Prifung, mundliche
Prifung, Beispiele. Der erste Abschnitt sei hiezreglarisch besprochen. Er gibt die grésste
Differenziertheit vor und ist fur die Gesamtstruktdes Normenbuchs Deutsch reprasentativ.

Hier sind wiederum drei Gesichtspunkte von zentriakdeutung:
- die aufgabenspezifischen Anforderungen

- die aufgabenartunabhéngigen Anforderungen

- die Bewertungsart

Fur alle Arten von Anforderungen wird eine Rastetwackelt. Beziglich des Aufgabentyps

‘Textanalyse' werden z.B. folgende aufgabenspeh#is Anforderungen gestellt:
- Verstehen der Aussage und der Kommunikationdsitua

- Beherrschen fachspezifischer Grundbegriffe undhigigen

- Erkennen der sprachlichen Mittel und ErfassenTasttstuktur

- Erfassen von Wirkungszusammenhangen

- Erkennen des soziokulturellen Kontexts

- Werten des Textés

Jede dieser Anforderungen wird dann durch zwei, amawal drei Unteranforderungen

.differenziert"z.B. ,Erkennen des soziokulturellontexts" durch:
- den Text in historische (auch geistesgeschidtg)izusammenhénge einordnen

- gesellschaftliche Beziige des Textes aufzeigen.

! Nach der >5DEUTSCHEN GESELLSCHAFT FUR ERZIEHUNGS\SENSCHAFT< (1975), 17 wurden die
Normenbiicher "unter Ausschluss der Offentlichkeitleinen ad-hoc-Kommissionen, deren Mitglieder aus
Schule und Kultusverwaltungen stammen, in wenigeaugen erarbeitet.”
2 NORMENBUCH DEUTSCH (1975), 60
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Dazu sogleich ein paar Einwénde: Die letztere Wmrderung gibt nicht mehr Information,
als die Uberschrift schon enthielt. Die erstgenarihrt einen Aspekt ein, der eigentlich bei
jeder Anforderung eine Rolle spielt und darum nichteiner Rubrik versteckt zu werden
verdient, die ohnehin die meisten Anforderungefitsi®on den Autoren des Normenbuches
Deutsch aber wohl als ,Restrubrik® betrachtet wildie Geringschéatzung historischer

Aspekte wird nicht nur an dieser Stelle deutlich.

Die in den Unteranforderungen vorgegebeneabersfakticht vorhandene Differenzierung
ist reprasentativ: Die beliebige Interpretierbatrkieir Anforderungen wird durch sie eher noch
beliebiger. Da keine Definitionen erfolgen und dRelationen ungeklart bleiben, ist es
weiterhin vollig dem Prufer tGberlassen, wie er Wwawerten will. Die Normenbucher werden
an der Prufungspraxis bestenfalls den Bezug deurAemtation andern. lhre Hauptstol3-

richtung duirfte vielmehr der Unterricht sein. Dagtibpater mehr.

Die aufgabenartunabhanigen Anforderungen werdeinenRubriken geordnet:
- Aufbau und Methode

- Gedankenfiihrung

- Sprachverwendung

Diese drei Rubriken enthalten wieder Unter-Anfouigien, die beziglich der ,Sprachver-

wendung® wieder unter drei Aspekten subsumiert:sind

1. Syntax

- Angemessen komplexer und variabler Satzbau

- Uberschaubarkeit von Satzverzweigungen

- Gliedernder Gebrauch von Konjunktionen und Intekgion
- Sinnvoller Tempus- und Modusgebrauch.

2. Semantik

- Verstandliche und sachangemessene Ausdrucksweise
- Funktionsgerechter Gebrauch des Wortschatzes

- differenzierter Gebrauch von Fachbegriffen

1
ebda
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3. Pragmatik

- Aufgabenbezogene und intentionsgemasse Wabhltdehhé&he
- Funktionsgerechte Konkretion und Abstraktion

- Funktionsgerechter Gebrauch von Stilmitteln.

Die Kritik an dieser Auferstehung normativer Spraétlagogik unter dem Etikett ihres
Gegenteils bewahre ich mir fur einige Absatze spaué wo ich sie zugespitzter formulieren

kann.

Alle diese Einzelanforderungen sind nach drei Riogen — sogenannte ,Lernzielkontroll-

ebenen* — hin zu bewerten:
- Kennen

- Verwenden

- Urteilen

Die Bewertung vollzieht sich nach ,Gewichtungsstttke je nach Lernzielkontrollebene

verschieden ist, und in einer ,Bewertungseinheatilenméssig zusammengefasst ist.
Die Lernzielkontrollebene ,Kennen* wird im NormerdbuDeutsch so erlautert:
.Kennen umfasst das in jedem Verstehen vorgegedéseen. Es driickt
sich aus in einem flr die Aufgabenstellung relesanterfiigen tber Fak-
ten, Begriffe, Mittel, Methoden, Theorien und Mdefef

Dieser Lernzielkontrollebene sind folgende ,,Gewinigsstufen” und ,,Bewertungseinheiten®

zugeordnet:
Gewichtungsstufen Bewertungseinheiten
umfassend; differenziert 11-12
partiell; differenziert 9-10
vollstandig; unzusammenhangend 6— 8
unvollstandig; unzusammenhangend 3—- 5

! ebda 61

2 ebda
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lickenhaft; unverarbeitet 0- 2

Messen wir die im Normenbuch Deutsch vorfindlicheenntnisse einmal probeweise an

diesem Massstab:

Der vereinzelte Begriff der ,Lernzielkontrollebenkdnn nicht dariiber hinwegtauschen, dass
nirgendwo im Normenbuch Deutsch evaluationswisdafiiche Kenntnisse sichtbar wer-
den. Fachkenntnisse werden zwar in dem Gebrauchlgamini wie z.B. Syntax, Semantik
und Pragmatik angedeutet; diese werden aber entdadeh verstanden (was hier unter ,Se-
mantik* firmiert, hat mehr mit Lexik, was unter @&ymatik“ mehr mit Stilistik zu tun) oder
falsch ,verwendet": Alle drei Fachbegriffe, dereteighwertige Unterscheidung auf den
amerikanischen Philosphen Charles MORRIS zurlickgednm diesem aber spater mit guten
Grinden als problematisch widerrufen wutdesind vor allem von jiingeren
deskriptivistischen Forschungsrichtungen tbernommerden, die sich gegen nichts so ent-
schieden gewandt haben wie gegen eine normatiacBprssenschaft, und die ,sich im Grab
herumdrehen® wirden, wenn sie erfuhren, dass nraredgntralen Begriffe wie hier wieder in
einen normativen Verwendungszusammenhang stekt.eRiektizistische Ansammlung von
Fachbegriffen wie ,Kommunikationssituation®, Textgitur, Wirkungszusammenhange,
sozio-kulturelle Kontexte, Werten des Textes, diemzTeil vollig unterschiedlichen
Forschungstraditionen entstammen, zeigtwie hierBaedgriffen herumjongliert wird, die nur
halb ,verstanden"geschweige denn ,verarbeitet* wardEs wird nicht der Ansatz einer
Theorie mitgeliefert, die diese Begriffe zusammédigmakonnte. Es werden keine Mittel und
Wege gezeigt, wie man zu einer solchen Theorie kiorbie Methode der Darstellung be-
schrankt sich auf die Fillung vorgegebener Aspetiteaufgelesenen Fetzen. Wo wird hier
auch nur zaghaft der Versuch gemacht, die wissaftichen Grundlagenkenntnisse, die
man von schulpolitisch so gewichtigen Texten wi@ ddormenbichern einfach verlangen
muss, Uber die von ihnen selbst als niedrigst mbgusgegebene ,Gewichtungsstufe” hinaus
zu bringen: dass ,fur die Aufgabenstellung (hiech&fung der Vergleichbarkeit von Pri-
fungsanforderungen, G.S.) relevante Verfligen ubektdn, Begriffe, Mittel, Methoden,

Theorien und Modelle* ist weniger als ,lickenhaitid ,unverarbeitet.”

Nach der Verlautbarung des Normenbuchs Deutsch ubetdelie Lernzielkontrollebene

,Verwenden"

! MORRIS (1973), 332ff; er wurde dazu von der Krifiks Pragmatisten DEWEY angeregt.
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.. ,das Anwenden der Kenntnisse auf die gestéllifgabe, verbunden mit der Fahigkeit

zur Darstellung enthaltener Probleme und zur Begriitg moglicher Lésungeh*

Dieser Lernzielkontrollebene werden folgende Gewiogsstufen und Bewertungseinheiten

zugeordnet:
Gewichtungsstufen Bewertungseinheiten
ausgepragt problembewusst 11-12
problembewusst; differenziert 9-10

begrenzt problembewusst; wenig differenziert @—

problembezogen; undifferenziert 3—- 5

nicht problembezogen; undifferenziert 0- 2

Die Lernzielkontrollebenen ,Kennen®, Verwenden updrteilen® sind — wie es im
Normenbuch Deutsch heisst — ,nicht als voneinaristgierbar zu verstehed. Wie das zu
begreifen sein soll, nachdem ,Verwenden“ als ,Andem der Kenntnisse“ definiert und
damit die vorherige Isolierung der Kenntnisse vegamsetzt wurde, wird dem Leser nicht
mitgeteilt. Vermutlich ist letzteres nur als besdatitigende Floskel gemeint, schon weil es
nicht zu dem Stolz passt, mit dem sonst aller ORaster und Schubladen prasentiert werden.

Messen wir das Normenbuch Deutsch wieder parad@isewan den von ihm selbst
aufgestellten Massstéaben, so wird das in der Fondenach Vergleichbarkeit der Prufungs-
anforderungen liegende zentrale Problem nicht dinm& ,undifferenziert®, sondern
Uberhaupt nicht ,dargestellt®, die gebotene Losardt ,begrindet®. Das passt zu der Art,
wie in der KMK so etwas wie Normenbicher ,klammhiam® und ohne offentliche Dis-
kussion einfach beschlossen wird. Die im Normenbwmigesehenen Gewichtungsstufen fur
die Lernzielkontrollebene ,Verwenden® sehen fur din ihnen selbst praktizierte Art der
-verwendung® von Kenntnissen nichts Angemessenes. \®ie ist eben nicht nur
undifferenziert, nichtproblembezogen; hier wird @ogersucht, dem Leser die Mdglichkeit

zu nehmen, Probleme (und erst recht diese diffezgthzu sehen.

! NORMENBUCH DEUTSCH (1975), 61
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Die dritte und letzte der im Normenbuch Deutschegetpenen Lernzielkontrollebenen wird

folgendermassen definiert:

,2Urteilen schliesst die Fahigkeit ein, Schlissezrehen aus der durchgefuhrten Analyse
der Problemerérterung, je nach Art der Aufgabe \Wegen begrindet vorzunehmen und

ggf. das eigene Vorgehen kritisch zu beurteilen®.

Dieser Lernzielkontrollebene werden folgende ,Gduagsstufen® und Bewertungsein-

heiten” zugeordnet:

Gewichtungsstufen Bewertungseinheiten
selbstandig wertend; differenziert 11-12
Alternativen aufzeigen; differenziert 9-10

begrindendaber abhéngig wertend; wer6g- 8
differenziert

abhangig wertend; undifferenziert 3—- 5

unkritisch wertend; undifferenziert 0- 2

Nach der Trennung von Kenntnissen und Anwendungs lvier eine zusatzliche Trennung
von Analyse bzw. Problemerdrterung und Bewertunfy eamer dartber liegenden Ebene
vorgenommen: Auf die Analyse bzw. Problemerdrterdalgen die aus ihr gezogenen

~Schllisse” als ,begrindete” Wertung.
Hier wird ein ganz bestimmter Aufbau eines Abitdsaizes nahegelegt:
1. Analyse / Problemerdrterung
1.1. Kenntnisse
1.2. Anwendungen
2. Wertung

Den Wink bezuglich der ,Nichtisolierbarkeit* der drezielkontrollebenen aufgreifend und die
Trennung zwischen Kenntnissen und Anwendungen maisend in jedes Kapitel hinein-
nehmend, kénnte man die Binnengliederung nach deem @ngegebenen Raster fur alle

Analyseaufséatze folgendermassen vorwegnehmen:

1
ebda
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1. Analyse
1.1. Sinn der Aussage und Kommunikationssituation
1.2. Umformulierung von 1.1. in fachspezifischeyBiée
1.3. Methodische Analyse der sprachlichen Mitted der Textstruktur
1.4. Wirkungszusammenhange
1.5. Soziokultureller Kontext
2. Wertung

Der Hinweis, der Schiler brauche diesem Rastert niablistdndig oder der Reihenfolge
nach? zu folgen, wird diesen wohl bestenfalls dazu ansgw, raffiniert, d.h. erkennbar zu
verschleiern, dass er eben doch diesem RasteggefblDas Normenbuch Deutsch sagt nicht
einmal, wie es zu bewerten ist, wenn jemand vomeatieAufbau abweicht. Danach muss ein
Abiturient schon ein ,Riesendepp” sein, wenn ermnidiesem Aufbau in etwa folgt. Jede
noch so kreative, spritzige oder sonstwie origemébweichung von diesem Schema F lauft
Gefahr, als nicht den Prufungsanforderungen geregss schlechte Note zu erhalten. Jene
schematisch zergliedernde und liickenflllende sadodméstische Geistesart, der man in der
Psychoanalyse den Namen ,nekrophil“ (d.h. sovia ywbdes"- oder ,tétungssichtig”) gege-
ben hat, well sie, rationalisiert als ,formale Rigkeit“ oder ,wissenschaftliche Exaktheit",
den Geist sowie alles Lebendige und Kreative mierschiedlichen Folterinstrumenten auf
ein totes Prinzip reduzieren muss Diese Geistedatohnehin in unserem Ausbildungs-

system vorherrscht, wird damit obligatorisch.

Begrundete Wertungen begegnen im Normenbuch Deuishl sie kdnnten ja auf mdgliche
Alternativen verweisen. Die zugrunde liegendenisgkien Wertungen gerieren sich eher als
Lwertfreie“ Feststellungen. Gerold SCHOLZ hat siatsprechend als ,ldeologie der

Entideologisierung“ versucht zu kennzeichfen.

Wertungen kommen explizit nur als Beispiele fur @iewichtung” von Prifungsergebnissen
vor. Diese ,Gewichtungsstufen bewegen sich bei ldennzielkontrollebene ,Kennen® auf

vier verschiedenen Wertungsebenen:

1. Umfang:

! NORMENBUCH DEUTSCH (1975), 62
2 s. sein Kommentar zu NORMENBUCH DEUTSCH (1975)
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,umfassend“ = 11 — 12 BE
.partiell* = 9—-10 BE
.vollstandig“= 6 — 8 BE
zunvollstandig® = 3 -5BE
Jluckenhaft‘= 0-2 BE

(Normalerweise wirde man wohl ,partiell” nach ,\&ilindig” und ,lickenhaft* vor ,partiell”
und ,unvollstandig® plazieren. Nur einen Teil deerdrt durcheinandergewdrfelten Rang-
ordung kénnte man damit entschuldigen, dass didssndc gegentber den anderen von

untergordneter Bedeutung sei.)
2. Differenziertheit:
.differenziert* =9 - 12 BE

(Was mit ,differenziert* gemeint ist, wird leideriamt weiter ,differenziert”. Siehe die

Lernzielkontrollebenen ,Verwenden® und ,Urteilen.)
3. Grad des Zusammenhangs:
L=unzusammenhéngend” = 3 — 8 BE

(Auch diese Wertungsebene bleibt ,unvollstandigt.,Zusammenhang“ — pardon! — mit der

2. und der 4. Wertungsebene bleibt unklar.)
4. Verarbeitung:
» unverarbeitet* = 0 — 2 BE

(Auch diese Wertungsebene tritt nur vereinzelt scBeinung. lhr Zusammenhang mit
Wertungsebene 2 und 3 ist ebenfalls unklar. lhsames Vorkommen verrat eher, dass sie

nicht in das Wertungssystem ,verarbeitet* wurde.)

Die Gewichtungsstufen setzten sich auf der Lerkarglollebene ,Verwenden® aus zwei

verschiedenen Wertungsebenen zusammen:
1. Problembewusstheit:
»=ausgepragt problembewusst* 11 — 12 BE

~problembewusst” 9-10 BE

! BE = Bewertungseinheiten
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.begrenzt problembewusst* 6 — 8 BE
~problembezogen* 3-5BE

»hicht problembezogen* 0-2BE

(Die Wertungsebene zerfallt eigentlich in zwei: Bleonbewusstheit und Problembezogenheit.
Dass beide Ebenen in einer Rangordnung zueinameleers kénnten und zwar derart, dass
~problembezogen” weniger ist als ,begrenzt problembsst®, wird vorher wohl kaum
jemand in den Sinn gekommen sein. Auch bezlglichvéevendung der Begriffe ,problem-
bewusst* und ,problembezogen“ kann man eigentliar thre absolute Negation zur
Bewertung verwenden. Freilich, dariber wird marieieht in einigen Jahren anders urteilen,
wenn sich die hier vollzogene Umfunktionierung verteter Abstrakta wegen der multiplika-
torischen Wirkung, die von vergleichbaren Verlantibgen (Lehrplane oder Prifungs-

ordnungen) auszugehen pflegt, als modeschofpezisalesen hat.)
2. Differenziertheit

Jdifferenziert 9 -12 BE

~wenig differenziert* 6 — 8 BE

L,undifferenziert* 0- 5BE

(Die Wertungsebene findet auf allen Lernzielkor#iménen Verwendung. Hier ist sie Uber
alle Gewichtungsstufen verteilt. Was die EbeneDiéferenziertheit gegentiber der der Pro-
blembewusstheit an neuer Information bringt, wilkchherlautert.

Die Gewichtungsstufen der Lernzielkontrollebene tgilen“ weisen finf Wertungsebenen
auf:

1. Selbstandigkeit
~selbstandig wertend” 11 — 12 BE
.=abhangig wertend* 3-8 BE

(Die starke Betonung der Selbstandigkeit bei derrtdvig ist von individualistischen
Traditionen — ,abh&ngig“, nach der eine Parteinafiim@inen bereits bekannten Standpunkt,
mag sie auch noch so ,begriindet” sein, als ,ablggngit héchstens 8 BE disqualifiziert
werden kann.)

2. Divergenz:
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»Alternativen aufzeigend"

(Wertungsebene zeigt zwar ,Alternativen* auf, welclAspekte bei der Wertung noch
berticksichtigt werden mussten, aber wohl kaum im dBewusstsein, dass es eine
»alternative® Wertungsebene ist, sonst hatte manksium versucht, in Bezug auf die der

Selbstandigkeit komplementar zu definieren.)
3. Argumentation:
.oegrindend* 6 - 8BE

(Dass Begrundung bei der Bewertung nur eine unbedgete Rolle spielen wirden, ergibt
sich aus ihrem fast volligen Fehlen im NormenbuautSch zwangslaufig, wird dement-

sprechend auch nicht ,begrindet".)
4. Kritik:
2unkritisch® 0-2 BE

(Auch die ,unkritische” Geringschatzung dieser Wagsebene folgt mit einer gewissen

Konsequenz aus dem Fehlen jeglicher Kritik im Namlmech Deutsch.)
5. Differenziertheit:

,differenziert* 9-12 BE

~wenig differenziert*5 - 8 BE

zundifferenziert* 0—- 5BE

(Der Einsatz dieser Wertungsebene in allen drenkamtrollebenen zeigt, wie wenig sie zur
,Differenzierung” beizutragen vermag. Auch hier avivahrscheinlich darauf spekuliert, dass
ein individualistisches Abweichen ,von der Partedi’ wie man aus anderer Sicht sagen
konnte: das Ausscheren aus der Solidaritat der lBehien — systemerhaltend wirkt und

darum belohnt werden muss.)
Zusammenfassend lasst sich sagen:

Die Beziehungen zwischen den hier herauspraparigvtertungsebenen werden nicht geklart.
Teilweise werden sie in eine Rangordnung gezwunge®,sie der Alltagssprache bis dato
nicht bekannt war (problembewusst — problembezogelbstandig — Alternativen aufzeigend
— begriindend, aber abhangig — unabhangig — umkijtisDie Wertungsebenen werden
Jluckenhaft oder in ungewdhnlicher Reihenfolger 2Beltung gebracht. Einzelne Wer-
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tungsebenen treten nur auf einer Gewichtungsstufe Erscheinung (unverarbeitet,

Alternativen aufzeigend, begrindend, unkritischiige Wertungsebenen privilegieren offen
individualistisches Verhalten (selbstandig, diffeziert); zumindest lassen sich damit offene
Parteilichkeit und Solidaritat abqualifizieren. Bisg im positiven Sinne verwendete Eigen-

schaften (problembezogen) erhalten eine negativeung

Man wird diese bunt durcheinandergewdrfelten Wegsaehenen dennoch nicht zum Anlass
nehmen, um von einer ,Umwertung aller Werte* zuergdwveil das wenigstens eine gewisse
Systematik voraussetzen wirde. Sie sind vielmehnvqlistandig, undifferenziert,
unzusammenhangend, unverarbeitet, nicht problengeezand ,unkritisch"d.h. sie werten

sich selbst in einer Weise ab, wie es keine Khikser konnte.

Als das Bunderverfassungsgericht die ,Vergleichbdrider Prifungsanforderungen® zur
Voraussetzung fir eine vertretbare Handhabung demeXus clausus erklarte, dachte es
vermutlich an die Alternative des Zentralabituraridenbicher erwecken den Eindruck, als
handle es sich hier nur um Vorformen des Zentralahi Man kann aber mit Fug und Recht
bezweifeln, dass das Zentralabitur eine grossergl&ehbarkeit erzielt.

Allein der Umstand, dass im Zentralabitur mehrelhermen angeboten werden, die — obwohl
eher unvergleichlich — von den Prifern gleichgetiichehandelt werden (missen), musste
eigentlich alle diesbeztglichen lllusionen zerstbrber selbst wenn nur ein Thema angebo-
ten wirde, kbnnen Prifungsanforderungen erst em@gesen den Schein der Vergleichbar-
keit erwecken, wenn die Themenbehandlung nach ztgui (dem Prufling bekannten) und
prazise messbaren Kriterien beurteilt wirde. Inselie Punkte sind Normenbtlicher sogar
~problembewusster”, als sie zumindest Beurteilunigsiken mitliefern, wenn diese auch alles
andere als messbar sind. Prazise messbar ist asBKiiterium der Aufsatzlange. Wiewohl
die Lange einer Arbeit faktisch einen grossen Hs¥lauf ihre Bewertung haben durfte, ist
freilich anzunehmen, dass man sich niemals offeeimam derartigen Kriterium bekennen
wird; seine Lacherlichkeit ist wohl doch zu offerfdiich. Das Beispiel zeigt aber, dass
Zentralprufungen, wenn sie die Prufungsanfordernngerklich vergleichbarer machen

wollen, schon den Weg der objektivierten Leistuegtst gehen miisstérDann wiirde sie

! Nach dem Gesagten ist natiirlich auch nicht zurewadass das Normenbuch 'Deutsch’ in SacherstBeik’
mit leuchtendem Vorbild vorangeht. Selbstkritikjeshnicht eine Sache der Herrschenden, in derereNao
etwas wie Normenbticher beschlossen werden, soedlegrSache der Beherrschten. (s. dazu der Kommentar
von GRUNDWALDT/HOFFACKER (1975).
% Diese priiften ja in Analogie zu den Intelligenseslie vor GUILFORD reine "Speedtests" waren, éidkn
vor allem messbare Fahigkeiten, die wie die Gesuffigkeit im Erledigen stupider Addierungsaufgalren i
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aber immer noch die Kritik an dieser Prifungsforofi treffen, die ich hier thesenhaft, wenn

auch modifiziert so wiederholen mdéchte:

— Vergleichbarkeit und Relevanz der Prifungsketestehen im umgekehrt proportionalen

Verhéaltnis zueinander.

— Das Bemihen um Vergleichbarkeit verschiebt digojéktivitat und Willkir von

Prifungen nur auf andere Ebenen.

Das Bemiuhen um Vergleichbarkeit ist widerdidadtiiveil es unbedingt verhindern

muss, dass alle alles richtig machen.

— Das Bemihen um Vergleichbarkeit geht auf Kostennehin benachteiligter

Bevolkerungsschichten.

Das Bemuhen um Vergleichbarkeit ist schon dawertlos, weil die Prifungssituation

ein Verhalten provoziert, das sich stark vom alitégn unterscheidet.

Das Bemuhen um Vergleichbarkeit fihrt zur Nientltksichtigung der historischen

Situation der Pruflinge, erfordert also die Ligeiding des Geschichtsbegriffs.

Die Vergleichbarkeit von Prifungsanforderungen sttheur dann einigermassen gewahr-
leistet, wenn man allen Pruflingen in der gleictzait die gleiche Aufgabe stellt. Naturlich
lasst sich das nicht einmal durch Zentralprifunigewerkstelligen. In mundlichen Prifungen
scheitert das schon daran, dass das mindestenslad’wifer wie Pruflinge erfordern wirde.
In schriftlichen Prufungen liesse sich dieser Geatd schon eher realisieren. Allerdings ware
auch hier notwendig, dass z.B. alle in den gleich@ohern gepruft wirden. Die derzeitige
Differenzierung in Haupt- und Nebenfacher, die mzwm Abitur unter Umstanden
.abwahlen” kann, ware ausgeschlossen. Es durftd &eme Befreiung von bestimmten
Fachern (Sport, Zeichnen usw.) etwa flr Seh- odawegungsbehinderte geben. Nur dann

sind ja Prufungsanforderungen wirklich vergleichbar

Fur solche Félle, in denen sich gerichtliche Fardgen als wirklichkeitsfremd erweisen —
und das ist beziglich des Ausbildungssektors ze#mhaufig zu beklagen -, kennen
Verwaltungsbeamte Umgehungspraktiken. Eine davetebedarin, dass man die mdglichen
Realisierungen sammelt, von ihnen abstrahiert uadedAbstrahierung als Raster Uber die

derzeit gangige Praxis wirft. Diese Umgehungspkaldi moglich, weil Abstraktionen ge-

Bezug auf bestimmte Berufe nattirlich eine Funktiaben kdnnen, im allgemeinen aber nicht relevamiter als
die Lange eines Aufsatzes.
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wohnlich im Sinne eines ,gemeinsamen Nenners” neistanden werden, der alle mdglichen
Falle umfasst. Abstraktionen sind aber so gut wiméer Reduktionen und Verkirzungen, die
— um im Bilde zu bleiben — nicht einmal den Brudhwner Ziffer dieses Nenners zu
umfassen pflegen, willkirlich und unkontrollierttgégfene Auswahlen aus dem Spektrum des
Maglichen, zufallige Ausschnitte aus einem bestisnmBlickwinkel, wenn nicht geradezu
Projektionen, auf keinen Fall aber objektive Repnéstionen der konkreten Falle. So ist es
moglich, dass UUber derartige Umgehungspraktiken déngige Praxis weitgehend
abgeschirmt gegen die Forderungen des Gesetzesesentlichen aufrechterhalten oder
gezielt eine neue dem Buchstaben des Gesetzesvalestrebende Praxis initiiert werden

kann.

Das Normenbuch Deutsch scheint ein Beispiel fue eonlche Umgehungspraktik darzu-
stellen. Es liefert ein abstraktes Muster, das esgaftet, von der Rigorositat der Forderung
abzusehen, dass alle Priflinge den gleichen Praéurigrderungen (gleiche Zeit und
Aufgabe) unterworfen werden, das dennoch den Amsarvecken kann, als wirde es die
Vergleichbarkeit der Prifunsanforderungen wenigstaretwa ermdglichen, und das zugleich
die Chance ertffnet, die Unterrichtspraxis staker Prifungpraxis und damit dem Zugriff
der Uber sie bestimmenden Instanzen zu unterwedentralprifungen ohne derartige
Normenbucher, sie mégen noch so sehr dem Grundseiergleichbarkeit von Prifungsan-
forderungen nahekommen, sind in ihrem Einflussdrrf Unterricht vergleichsweise diffus.
In eine bestimmte Richtung lenken kann man Untetrigber das Sanktionsmittel der
Prifungen nur mit Hilfe von abstrakten Prifungsatdoungen, wie sie Normenbucher
enthalten. Dass die Normenbucher wissenschaftliéimspriichen auch nicht entfernt gerecht

werden, scheint demgegeniber von untergeordnetkuBang.

1.5. Auswirkungen von Prifungen auf Unterrichts- um Lernprozesse

Wer die Geschichte der Padagogik aufmerksam studieht sehr schnell vor einem Ratsel:
Selbst bei Padagogen, die schon vor hunderten abred ihre Vorstellungen formulierten

und teilweise sogar praktisch erprobten, Uberraderen Modernitat gegeniiber dem, was wir
heute immer noch in der alltaglichen Unterrichtggarieben. In keinem Praxisfeld scheint
Theorie so wenig Spuren hinterlassen zu habenmwiausbildungssektor, gerade auch in der

Hochschule.
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Naturlich spricht das auch trotz der Modernitathhionbedingt fur die Qualitat der friheren
Theorien des Ausbildungssektors, die zumindest imblitk auf ihre Ohnmacht und
Wirkungslosigkeit einen blinden Fleck gehabt zu dmabscheinen. Aber sie enthielten
zumindest Ansatze, denen gegeniber die gegenwdstitgrrichtspraxis eher wie die eines

mittelalterlichen Gefangnisses anmutet.

Es ist hier nicht der Ort, eine Theorie des Aushilgssektors auch nur zu skizzieren, die eine
Auflosung dieses Ratsels bringt. Ich méchte anedi&telle nur einen ,Hebel im Getriebe”
dieses Bereichs in seiner Wirkungsweise beschrgiden in sehr simpler Weise dazu
beitragen kann, den Ausbildungssektor gegen didalgkchen Veranderungsspotenzen®
rationaler Erziehungstheorien abzuschirmen. Gewsises wichtig, dass Erziehungstheorien
in Modellschulen erprobt werden, wo solche ,Helmimindest partiell ausgeschaltet werden
kénnen. Wichtiger scheint es mir aber zu seinSiratezu entwickeln, die zumindest die
Durchlassigkeit zwischen Erziehungstheorie und Adshgssektor fordern. Und das hat zur
Folge, dass man sich erst einmal mit diesen himther ,Hebeln* befassen muss. Die
Prifungen gehoren sicher zu den wichtigsten uhtesn.

Ich méchte in diesem Zusammenhang einige Auswirgongn Prifungen zusammentragen,
von denen ich meine, dass sie im Verein mit andedRammenbedingungen (wie die
Zerstuckelung des Unterrichts in 3/4-Stunden-Eitemeidie zu grosse Anzahl von Schilern
pro Lehrer und das entschieden zu hohe [Lehr]dépletaLehrer, das ihnen nicht einmal eine
Stunde Vor- und Nachbereitung pro zu gebender ®tuadst, was sich in den meisten
Fachern als entsschieden zu wenig erweist) einTguit dazu der derzeit immer noch
beklagenswerten Weise beitragt, wie in der Bungbesak Lernprozesse organisert werden.
Ich gebe zu, dass die hier getroffene Auswahl aamivillkirlich ist und vielleicht noch
nicht einmal alle wichtigen Auswirkungen erfasst §ng [geht] mir in diesem Fall auch
mehr darum, an einigen Beispielen fuhlbar zu mactass sich Unterricht auch da durch die

Evaluation gesteuert erweist, wo Lernende es wenigenuten.

MESSNER hat darauf hingewiesen, dass in unsereml&thund das gilt auch fur die
Hochschulen) die unterschiedlichen lebensgesciobeth und sozialen Erfahrungen der
Lernenden systematisch ignoriert werddder Lehrer konstruiert bei der Vorbereitung seines

Unterrichts ein ,kiinstliches didaktisches Subjeikt&a ,imaginaren Duchrschnittsschillér,

! MESSNER: didaktische Planung ... (1974), 16
2 ebda
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auf den er seinen Unterricht zuschneidet. Er mud®eiddie Lernbedirnfisse der Schiiler
,standardisieren®. Entsprechend gelingt es nur dann, wenn Priméarfeidée angesprochen
werden, die allen gemeinsam sind, einen Unterrizt geben, bei dem nach den
Erkenntnissen der Motivationsforschdnglie Lernprozesse am effektivsten sind. Die
unterschiedlichsten Lernbedurfnisse und -voraussgen werden nur in bezug auf die Lei-
stungserwartungen der Lehrer wahrgenomfmiéo sie diesen nicht nahekommen, werden
sie in der einen oder anderen Weise abqualifioiéer gar als Storfaktor unterdrickt.

Prifungen sind nicht nur der reinste Ausdruck diesetivationsfeindlichen Unterrichts, in
den technokartischen Edelziichtungen der um Objgktiund Vergleichbarkeit bemihten
Leistungstests und Normenblcher auf die Spitzeiepetn; sie machen es Uberhaupt
notwendig, dass sich an diesem Unterricht so sthigdlts &ndert. Denn Lernende, die einen
Unterricht genossen haben, der sich an ihren sgereund Bedurfnissen orientiert, werden
sich sehr schnell zumindest fragen, warum sichtracith Prifungen an diesen orientieren
kénnen. Primar Motivierte sind potentielle Prifuseysoteure. In der Prifung, gerade auch in
den scheinbar gerechtesten und vergleichbarstendewelLernende Uber einen Leisten
geschlagen. Damit das problemlos mdglich ist, nmisse auch schon im Unterricht standig
Uber einen Leisten geschlagen werden. Prifungeanhdi® Tendenz zur Expansion in den
Unterricht hinein, wo sie ,gelbt” werden mussenmidasie fur die Beteiligten nicht zum
.Debakel” werden. Deshalb drangen sie, auch weamar punktuelle Prifungen sind, zur
Realisierung des Ziels ,das ganze Leben eine PgifiRrifungen aber messen Lernprodukte
oder gelegentlich auch -Prozesse an konkreten kddessund ,Anforderungen”, die zumin-
dest ,Standards” sein mussen, um eine gewisse &engjarkeit vortauschen zu kénnen. Die
.otandardisierung der Lernbedurfnisse” im Unterridet eine Grundvoraussetzung fir

prufungskonformes Verhalten und die ungestorteseteting der Prufungspraxis.

Ich glaube nicht und werde das begrinden, dassPd#singswesen ein epidemisch sich
ausbreitender Automatismus ist, eine ,Parkinsonsfrankheit* eigener Art. Dennoch habe
ich keinen Zweifel, isoliert betrachtet, ohne Bliakf das Interessen- und Bedingungsfeld, in
dem es verankert ist, kobnnte man das Prufungswesdrios mit solchen Kategorien
beschreiben. Prufungsordnungen, Lehrplane und Nudriraher als offentlich greifbarste

Erziehungsform des Prufungswesens scheinen eingk zor gehorchen, als handle es sich

! ebda
2 s. HEKHAUSEN (1969) und PORTELE (1975)
¥ MESSNER (1974), 17
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hier um motivationszersetzende Bazillen. Als sedas Schlimmste, was es unbedingt zu
verhuten gilt, werden Lernprozesse, die sich umMiiée der Interessen und Bedurfnisse der
Lernenden gruppieren, durch Prifungsanforderungehindert, die die ganze ,Breite” eines
Fachs abzudecken vorgeben, obwohl heute kein Rmfatie ganze Breite seines Fachs
kompetent vertreten konnteSie verlangen eine Enzyklopadie des Fachs, dienarié
beherrschen karfmzerreissen so die Zusammenhange und verleiterAmmisierung des
Wissens, zur Parzellierung der Erkenntriissed zur Verzettelung seines Engagements. Sie
verpflichten zur Einibung nekrophilen Fehlverhadterur Zergliederung und Einordnung in
Schubladenkéasten, zur Biirokratisierung der Komnatiok® und zu dem, was HOFMANN

,ein rezeptives und reproduktives geistiges Remangf genannt hat.

FREIRE beschreibt diesen Vorgang mit der ihm eigerenalyse und Metaphorik

verbindenden Kraft:

»S0 wird Erziehung zu einem Akt der ,Spareinlagegbei die Schiler das ,Anlage-Objekt"
sind, der Lehrer aber der ,Anleger”. Statt zu kommaieren, gibt der Lehrer Kommuniqués
heraus, macht er Einlagen, die die Schiler gedudshtpegennehmen, auswendig lernen und
wiederholen. Das ist das ,Bankiers-Konzept* der ielung, in dem der den Schilern
zugestandene Aktionsradius nur so weit geht, diagen entgegenzunehmen, zu ordnen und
aufzustapeln. Aber letztlich sind es die Menschetbsg die mangels Kreativitat,
Veranderung und Wissen in diesem bestenfalls nistgien System ,abgelegt’ werden.
Denn ohne selbst zu forschen, ohne Praxis, kdnnensdhen nicht wahrhaft menschlich

sein“®

FREIRE zitiert in diesem Zusammenhang Erich FROMM:

~Wahrend das Leben durch strukturiertes und funkles Wachstum gekennzeichnet ist, liebt
der Nekrophile alles, was nicht wachst, alles, weschanisch ist. Der Nekrophile wird von

dem Verlangen getrieben, das Organische ins Anasghe zu verwandeln, so als wéren alle
Lebewesen Dinge ... die Erinnerung statt Erfahrudgben statt Sein ist es, was zahlt. Der

Nekrophile kann sich zu einem Gegenstand nur iteBezg setzen — zu einer Blume oder zu

P WAGNER (1973), 74
2 ebda
$ NITSCH (1973), 464
* ebda
® nach PRIOR (1971), 41f
® FREIRE (1971), 74. Er greift damit eine Metapkaif, die in ahnlicher Weise (“Ernahrungskonzespt d
Erziehung") bereits SARTRE gebraucht hatte.
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einem Menschen —, wenn er ihn besitzt. Darum ist Rdrohung seines Besitzes eine
Bedrohung seiner selbst. Wenn er Besitz verlierjert er Kontakt mit der Welt ... Er liebt

die Kontrolle, und im Akt der Kontrolle totet ergdaeben*!

Das Prufungswesen ist zugleich Produkt und Ursaghes Lernverhaltens, das in ihm
beinahe ,ekstatisch* zu sich selbst kommt. Prifungedgen sie zuvor noch so verhasst
gewesen sein, hinterlassen Geprtfte, die zumirglagben, dass es ohne Priifung im Leben
nicht geht. Von da aus ist es nur noch ein kleBrritt zu der Auffassung, dass man diese
Prifungen lebt. Es gibt gentigend Beweise dafiirs dder Mensch fahig istohne den
geringsten Druck zu lernen, sofern seine Soziadisatlie jeweilige Lernsituation, Form und
Inhalt des ,Unterrichts* und die institutionellenolpgokonomischen Bedingungen es
zulasseh

Naturlich erzeugt das Prifungswesen, vermitteltr idben zu ihm passenden Unterricht,
massenhaft Kreaturen, die nur bessere Leistungdémingen, wenn sie sich durch
Sanktionsandrohungen zumindest durch spater enfdgg®rifungen dazu gewzungen sehen.
Dieser Mechanismus ist die Folge von Jahren einetertichts, in dem Studenten kaum
Gelegenheit gegeben wurde, innerliche Befriedigungfinden® Das sadomasochistische
Syndrom hindert sie daranetwas anderes als Leregsazu akzeptieren als Abrichtung, Drill
und Entmundigung, die in den Exzessen der Kontr&léminiert. Selbst nach einem
langwierigen Prozess der Befreiung bleibt oft wetegs ein abgrundtiefes Misstrauen in die

Selbstbestimmungsfahigkeit des Menschen.

Die Hauptauswirkungen von Prifungen auf Lernveemalind Lebenseinstellung lassen sich
in dem Stichwort ,Angst‘ zusammenfassen. Die vdtbtgte Form, wie sich diese Angst im
Studium von Prifungskandidaten niederschlagt, wegathVolf WAGNER so:

.50 erzeugt die Prigung mit all ihren wirklichenaiéll vorgespiegelten und
unkontrollierbar projizierten Anforderungen eineitseden gewaltigen Zwangsich in den
Bluff zu flichtender so oft scheinbar geholfen faaigererseits bedeutet die Prifung aber
gerade die Drohungdass der Bluff durchschaut wedebrgeschutzte Tauschwertsumme auf
ihren realen Gebrauchwertinhaltdie Kreditwirdigkeiiberpruft wird. Die Stoffedie
Gegenstand der drohenden Prifung sindwerden dueslidgst negativ besetzt... Die bereits

besetehenden Minderwertigkeitsgefiihle und Unsidiien erzeugen das widersprtichliche

! FROMM, Erich: The Heart of M&n. New York 1966 S(®2ch FREIRE a.a.O. S.81)
2vgl. JAGER/DUHM (1971), 172 und KVALE (1972), 225f
¥ MC KEACHIE (1968), 181
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Bedurfnisden Bluff immer perfekter zu gestaltenwciddie Angst vor der Aufdeckung in der
Prifung und damit die affektiv negative Besetzueg 8toffes noch weiter zugespitzt wird;
und schliesslich... kann sich Prufungsangst undatieg Besetzung des Prifungsstoffes bis

zur vélligen psychischen Blockade und selbstmésdeem Fluchtverhalten aufschauketn

Am intensivsten untersucht sind derartige Prifungs@kungen bei Studenten, die eine
psychotherapeutische Beratungsstelle aufsuchentemisBiese diirften aber nur die Spitze

des Eisbergs darstellen.

Wolf WAGNER selbst hat implizit gezeigt, dass diésterpretationen des Prifungswesens
als epidemische Suchtkrankheit zu kurz greift. \@lem kann sie andere offensichtliche
Fehlentwicklungen im Unterrichtswesen (wie z.B: @ashohe Lehrdeputat der Lehrer und
die vollig absurde Einstellung der Bevolkerung daziecht erklaren. Ich mochte aber nicht
spateren Veroffentlichungen vorgreifen, wo ich ineen grésseren Rahmen zu umfassende-
ren Interpretationsversuchen komme. Statt dessehteéch eine Art von Auswirkungen von
Prifungen ansprechen, die in der Konsolidierung Vabeitsteilungsvorstellungen im
Ausbildungssektor besteht. In Diskussionen mit \&hsshaftlern tber Hochschulunterricht
erweisen sich namlich diese Vorstellungen als bdmen hartnackig im Bewusstsein
verankert. Relikte dieser Vorstellungen kann machapei manchen Hochschuldidaktikern

aufweisen.

1.6. Auswirkungen von Prifungen auf institutsinterre Arbeitsteilungen

Unter dem Stichwort ,Arbeitsteilung im Ausbildungg&sor® mdchte ich nicht die sicherlich
ebenso interessante Frage der Arbeitsteilung zwidherwaltung, Unterricht und anderen
Dienstleistungen (Schulhausmeister usw.) themagisieAm ehesten wichtig werden konnte
hier noch die eigentimliche Dominanz der Verwaltungmindest der Prifungsamter, Gber
den Unterricht. In den Mittelpunkt stellen moéchth die durch die Lehrenden meist feiwillig
eingegangenen institutsinternen Arbeitsteilungen. deen Hochschulen deuten sich diese
Arbeitsteilungen schon in den Bezeichnungen ders&uan: Auf ,Proseminare* folgen

.,Haupt-“ oder ,Mittelseminare”. ,Kolloquien* usw. iBsen Kursbezeichungen werden dann

L WAGNER (1973), 74f
2s. dazu vor allem den instruktiven Band, den ZIGLK 969) herausgegeben hat. Vgl. auch NITSCH (1973)
477ff und die dort genannte Literatur.
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nicht selten besondere Inhalte zugeordnet. Diessshieht in der Regel auf eine der drei

folgenden Arten:

Grundstudium Hauptstudium

(1) Grundwissen + methodisches Ristzeug Forschung

(2) Wissenschaftsgeschichtlich frih@Vissenschaftsgeschichtlich spate
Forschungen Forschungen
(3) Wissenschaftliche Theorien Praktische @&bwpng, Therapie, besonders
Analyse

Faktisch kommt es nicht selten zu Mischungen diedwei Arten von Arbeitsteilund.
Wahrend man in der Primar- oder Sekundarstufe sofafbeitsteilungen zumeist entwick-
lungspsychologisch zu begriinden sucht (der Sclsiéiebestimmten Lerngegenstanden noch
nicht gewachsen, was durch kulturanthropologiscbesdhungen meist wieder in Frage
gestellt wird), kann dieses im Tertidrbereich nur dem angeblichen ,Schwierigkeitsgrad*”
von Aufgabenarten begrindet werden. Danach seeiaefn soliden und breiten Fundament
das Spezialwissen aufzustapeln, das man fur bestinTi@tigkeiten brauche. Ohne dieses
Fundament — so wird behauptet — kdnne man die Kgitigar nicht austiben. Man kénne
nicht ohne umfassende Vorkenntnisse ein Krebsgdscloperieren oder eine Autobahn-
briicke konstruieren. Man musse Leute sogar gewaltsran hindern, weil derart zustande
gekommene Operationen und Konstruktionen das Ledaar Vielzahl von wehrlosen

Menschen aufs Spiel setzen wirden.

Diese Arbeitsteilungen fuhren also dazu, dass eirt Arst einmal Grundkenntnisse in
Physik, Chemie und Biologie erwerben muss, bevaidr deren angeblicher ,Anwendung*®
auf den menschlichen Kdrper und dessen Gebrecheenzien, dass ein Ingenieur sich erst
einmal ein Fundamentalwissen in Mathematik undngsef Naturwissenschaften angeignen
muss, bevor er sich an bestimmte ,Anwendungen“rvweagen, dass ein Sprachlehrer erst
einmal eine Sprache erlernen muss, ehe er siclPmliilemen der Sprachtbersetzung oder -

vermittlung befassen kann. Prifungen, meist Zwisph&ungen, aber auch Klausuren am

! Eine Variante, die formal eine solche Trennunguiromt, inhaltlich aber auf das Konzept eines
problemorientierten Studiums hinauslauft, findehdn "Die Seminare..." (1971), 67: Erst Studium de
Nachkriegsgeschichte , dann Fachthemen.
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Ende eines Seminars oder gelegentlich tGber dasssenverstreute und kumulativ gewertete
Tests garantieren dabei diesen vorgeschriebenededy@ng. Sie erschweren aber auch jede
Alternative. Sie erweisen sich damit als die Stigilgr dieser Arbeitsteilung. Aber was

stiitzen die Prifungen eigentlich?

Die erste Art der Arbeitsteilung, die zweifellosedvorherrschende ist, gliedert aus den
Seminaren, die vor allem die Lehrstuhlinhaber dehalalles das aus, was — boshaft
formuliert — diesen zu langweilig ist, standig zuederholen. Es ist bekannt, dass diese
Gruppe von Lehrenden von den Teilnehmern ihrer Baraierwarten, dass sie in der Lage
sind, Vorarbeiten fir ihre Veroffentlichungen zeférn. In den Naturwissenschaften ist es
sogar haufig so, dass, wéahrend Studienanfangedi@irAusristung fur ihre Experimente
selbst aufkommen mussen, héhere Semester solclabéden umgekehrt bezahlt erhalten.
Selbst im Hochschulrahmengesetzentwurf wird dadizihgedeckt: Die Lehrenden, die ihre
Studenten ahnlich wie selbstandige Meister ihrerlirede umfunkionieren in willkommene
und billige Zulieferer und Hilfskréfte fur ihre @igen, manchmal auch durchaus ehrwiirdigen
Zwecke, mussen freilich die Effektivitat ihrer emgé Forschungsarbeit in Gefahr sehen,
wenn sie z.B. Studenten erst jedes Mal neu darédb&iaren muissen, wie sie an Publi-
kationen zu einem Thema herankommen und in welochEsenschaftsimmanenten Rahmen
ihre Arbeit lokalisiert werden muss. Diese aufreitbe — sagen wir es ruhig — ,,Dreck"-Arbeit
auszugliedern und den unteren Rangen in der Houalseharchie zu tbertragen, muss aus

seinem Gesichtwinkel als die 6konomischste Losusgheinen.

Empirische Untersuchungen freilich dirften eher dam Ergebnis kommen, dass diese
Rechnung gar nicht aufgeht. Der BerufsfeldforscR&EF z.B. kommt zu ganz anderen
Schlissen:

,Die Erfahrung zeigt, dass z.B: das Ansammeln voturwasenschaftlich-technischem
Faktenwissen und Theoriekenntnissen vor dem Vomaxam Ingenieurstudium, das volle
vier oder funf Semester in Anspruch nimmt, keingsw@e fur das Hauptstudium tragféahige
,Grundlage’ erzeugt, sondern eher den Zugang zurdafen Ingeniersproblemen versperrt.

! z.B. werden dort gefordert: "aktive Beteiligung &udenten an der wissenschaftlichen Arbeit und
Studiengange, die ein forschendes Lernenund Bieeteiligung an Forschungrsojekten bis
zur selbsténdigen Forschung ermdglichen.” (HRGrr&sdugn zu a4 Absatz 3 Nr.3). Dieses Nebeneinander
zwischen "forschendem Lernen" und der Legitimatien Ausbeutung studentischer Arbeitskraft durch
Professoren ist charakteristisch fur das ganze HRGiel ihm umso leichter, als der VDS, der Initiader
Hochschuldidaktik in der BRD, in seinen ersten ¥etibarungen selbst dieses Nebeneinander proklanait:et
"In der Endphase des Hochschulstuidums soll detebtiuselber bis zur Forschung vordringen konnérD'g
(1962), 67)
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Falls im Hauptstudium diese Kenntnisse bendétigtderey missen sie fur den konkreten

Anwendungszusammenhang wieder ganzlich neu vetwittielert. *

NEEF lehnt die Trennung des Faktenwissens von iseirevendung” mit folgenden Grin-
den ab: Fur den Professor ist diese Trennung rheirdgar 6konomisch. Fir den Studenten
und damit auch fur die Gesellschaft sei das eheppdlter Aufwand“. Die Ursache liege in
einem falschen Verstandnis der Art und Weise desubhd realer Probleme. Der erste
entscheidende Schritt auf dem Weg zur Problemltglinfie stets gewesen sein, sich mit
dem Problem intensiv vertraut zu machen. Die bl@sscherung von Wissen, dessen Bezug
zu Problemen unerdrtert bleibt, ist auch darum onoknisch, weil das Kriterium, nach dem
dieses Wissen als relevant oder weniger relevanicéet werden konnte, ein problem-
fremdes Relevanzkriterium ist, das ihm sogar etrefege steht: durch seinen Stellenwert
innerhalb einer Uberkommenen Systematik des Wisseles gar durch psychologische
Skurrilitaten. Befasst man sich dagegen zuerstlamtPerspektiven des Problems, so erubrigt
sich in der Regel auch jene Prozedur, die mangeés eechten Problems als Paukerei dann
meist zum Hauptproblem wird. Didaktisch versiertehter wussten es tbrigen schon seit
frlhesten Zeiten, dass der Lernprozess beinahealleim verlauft, wenn ein Problem dem

Lernenden so vermittelt wird, dass es ihm auf dageth brennt.

In HARVARD hat man aus solchen Erkenntnissen herders traditionell arbeitsteiligen
Studiengang in Medizin abgeschaffim HAMPSHIRE-College sogar in allen Studien-
gangerf. Natiirlich lasst man auch hier nicht einen Medizidenten sogleich ein
Krebsgeschwir operieren oder einen Ingenieurstedesgine Brickenbauplane realisieren.
Ganz davon abgesehen, dass es zahlreiche Probietmeéegen Losung erst im Planspiel oder
Experiment bei hochgradiger Reduktion des Risikehniach eingetibt sein muss, ehe sie in
der Realitat mit vollem Risiko durchgefuhrt werdeann, ebenfalls davon abgesehen, dass es
Probleme gibt, die erst als Probleme angemessammrkverden kénnen, wenn man zuvor
andere Probleme geldst hat: Es geht hier ja gént iarum, einer Lerntheorie das Wort zu
reden, nach der jeder am besten lernt, wenn er igrterierung der Erfahrung anderer seine
Fehler selbst macht. Es kann Uberhaupt kein Zwddean bestehen, dass eine solche Lern-

theorie bei konsequenter Missachtung der Tradigole Kultur in Kirze zu unaufhaltsamer

! NEEF (1974), 71f
230 z.B. Hildebrand, Rudolfom deutschen Sprachunterricht in der Schule umdettichemganz anderem,
das doch damit zusammenhangt. Leipzig 1867
¥ ROGERS (1974), 177
* BAK (1970), 26 — vgl. a. ROGERS, ebda
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Regression zwingt. Es geht vielmehr darum, den frezess und das heisst eben auch in
hohem Masse die Integration der Tradition zu ef@dten, ihn nicht von den Problemen der
spateren Praxis wegzufuihren, sondern letztere algav flir seine Strukturierung zu verwen-
den. Es geht darum, ein Bild von Wissenschaft znblpmatisieren, das diese aus den
Problemen der Praxis heraushalten will. Bei ndhe#mehen erweist sich trotz eines
verbreiteten Selbstmissverstandnisses Wissenssbgér stets als an Problemen orientiert,
die sie allerdings zumeist der Diskussion zu ehteaiebestrebt ist.

Die zweite Art der Arbeitsteilung, die wissenschgéschichtlich spate Forschungen von
frihen Forschungen abtrennt, findet man vornehmhchachern, deren Geschichte als eine
Art rémischer Brunnen® stilisiert werden kann odals eine Serie von ,waste-baskets,"
deren Inhalte nach Uberfillung in die nachsten sitbewappen. Ein solches Fach ist z.B. das
von mir vertretene: die Linguistik. Auf eine starKenzentration der Forschung in diesem
Gebiet auf die kleinsten bedeutungsunterscheideritieheiten, den Phonemen, die im
wesentlichen identisch sind mit dem, was man alprachlich Laute nennt, in der ersten
Halfte unseres Jahrhunderts folgte die Ubertragdeigin dieser Forschung entwickelten
Methoden auf grossere Einheiten, den Satz undrsgéte Text, was durchweg ihre Modifi-
kation erforderte, die wiederum Ruckwirkungen aig Bhonemik hatte. Nach einer hier
anfanglich vorherrschenden Konzentration auf diet&y, die die Beziehungen der Zeichen
untereinander untersucht, und vergeblichen Versycbdas Phanomen der Bedeutung als
Anhangsel in diese Analyse einzufuhren, verlaggidl das Interesse stark auf die Semantik,
die sich anschickte, die Beziehungen der Zeicherdemm, was sie bezeichnen, und die
logischen Beziehungen zueinander sowie ihre Ruéking auf die syntaktischen Beziehun-
gen der Zeichen untereinanderaufzuhellen. Zur &heit sich das Interesse weitgehend
abermals verlagert auf die Pragmatik, die die Barigen der Zeichen zu ihren Benutzern im
Blick hat, Sprechen als Handeln auffasst und Syotack Semantik als Abstraktionen ihrer
selbst behandelt, die, losgeldst von Kontext uidaion zu erforschen, zumindest gefahrlich
ist. Pragmatik war schon von Charles MORRIS, deseliauf der Basis der Vorarbeiten von
PEIRCE eingefuhrt hatte, als die die anderen urafais Sparte der Linguistik angesehen

worden?

! Dass dieses "waste-box"-Modell der Wissenschadtdgehte die faktische Entwicklung der jeweiligen
Disziplin meist nicht unerheblich verzerrt, hable &n Beispiel der Linguisitk an anderer Stelle igiz&IMON
(1974), VIIf
%s. Morris, Charles WSigns, Language, and Behavior. NY 1946
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Naturlich verkenne ich nicht, dass bei der Entstingg flr eine Auslagerung wissenschafts-
geschichtlich friher Forschung in die Proseminaamchmal auch ahnlich wie bei der ersten
Art der Arbeitsteilung simple 6konomische Uberlegem eine Rolle spielen. Danach verspre-
chen sich Lehrstuhlinhaber von dem Nachvollzugrikeigenen wissenschaftsgeschichtlichen
Entwicklung, die ja nicht selten mit den eigenenrsfellungen von der Entwicklung der
Wissenschaft gleichgesetzt wird, Zulieferer undidiilafte, die nicht zu sehr zu divergentem
wissenschaftlichem Verhalten neigen, die die in H@uptseminaren endlich thematisierte
Wissenschaft als Losung expliziter oder geheimeitikkian ihren in den Proseminaren
vorgestellten Vorformen freudig begrissen und siaoiso mehr in die Gedankenwelt des
Lehrstuhlinhabers versetzen kénnen, zumindest ehehvollziehen kénnen, warum be-
stimmte Alternativen verworfen werden. Wer freilielon der Bedeutung von Autoritats-
problemen bei Jugendlichen weiss, wird sehr sclatkénnen, dass die hier vorgeschriebene
wissenschaftliche Sozialisation gerade von den lliggateren sehr schnell als nicht
zwingend, wenn nicht als autoritdr durchschaut wind daher bei diesen eher das Gegenteil
bewirkt.

Dieses Modell der wissenschaftsgeschichtlichen Ektung hat unter dem Einfluss der
BLOOM'schen Didaktik und seines Hauptbegriffs ,Structure of the disni! selbst auf
hochschuldidaktisch reflektierten Studienplanvdhstgen Nachwirkungen gehabt. So be-
trachten z.B: WIRRERund WESPEE die Syntax als Voraussetzung fiir die Textlinglisti
die Systemlinguistik fur die Psycholinguistik, wadann zu einem Grundkurs Systemlinguistik

,mit Ausblick auf problemorientierte Fragestellung&fiihrt.

Dieses Grundmodell fir die Studienplanung lebt dem didaktischen und lernpsycholo-
gischen Paradigma der Einfachheit. Frihe Forschyngesonders wenn sie sich mit
.Kleineren* Gegenstanden befassten, werden alaahef interpretiert als spatere. Nur damit
lasst sich ein Studium als Nachvollzug der Wissleafisgeschichthe lernpsychologisch be-
grinden. Umso erstaunlicher ist es, wie wenig Mdaeuf verwendet wird, diese These zu
erharten. Unter einem bestimmten Blickwinkel kanmnmdie Wissenschaftsgeschichte

namlich durchaus auch als Verarmung und VerkUrzliagnostizieren.

! BLOOM u.a. (1972)
2 WIRRER (1975), 62
3 WESPEL (1975), 73
* KLEIN (1975), 92
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Aber auch das Paradigma der Einfachheit selbstetd@uchtend es zunachst erscheinen mag
— erweist sich bei ndherem Zusehen als ziemlichrsdk. Unsinnsilben halt heute trotz ihrer
Einfachheit niemand mebhr fiir leicht lernadmgekehrt formuliert: Nichts steigert den Lern-
prozess so sehr wie Sinn und Bedeutung. Je bedmrtsgwas fir mich ist, desto leichter
erlerne ich es. Schwierigkeitshiirden Uberwinde sghelend, wo etwas fir mich von
entsprechender Bedeutung ist. Eine Vereinfachungsehoch bedeutsamen Problems oder
langwierige Zerlegungen eines dringlichen Anliegeneinfache Sequenzen kdnnen sogar zu

einer Blockierung des Lernvorgangs fiihren, lasearmir eher kompliziert erscheinen.

Der berechtigte Kern dieser Studienplanvorstellsdgeint mir darin zu liegen, dass man es
gelernt haben muss, ein Problem auch unter wiskafisgeschichtlicher Perspektive zu
sehen und dass man die Erfahrungen und Fehlerandieht kinstlich aus seinem Lern-
prozess heraushalt. Al-lerdings rechtfertigt dagshn&eineswegs die Auslagerung friher
wissenschaftsgeschichtlicher Forschungen an deanfnfles Studiums. Problemorientiertes
wissenschaftliches Forschen verfahrt eher umgekdist setzt mit dem gegenwartigen
Forschungsstand ein und holt dann die Wissensdesfthichte in die gegenwartige
Diskussion hinein. Die Inkonsequenz dieser Studamnrstellungen ergibt sich aber vor
allem aus der Tatsache, dass man in den seltertsi#den mit den wirklich ersten

Forschungen einsetzt, sondern in der Regel mikidineVorlaufern der von einem selbst
vertretenen Auffassung; alles andere wird mit eivemioalen Taschenspielertrick kurzerhand
als ,vorwissenschaftlich“ oder mit einem Sonderlfégrie ,Alchemie” aus der wissen-

schaftlichen Diskussion herausgedrangt.

Die dritte Art der Arbeitsteilung, die Auslagerudgr reinen Theorie aus der Praxis an den
Anfang der Ausbildung, ist vor allem verantwortliflr die Zweiphasigkeit akademischer
Ausblidung: die Trennung in wissenschaftliche umdkfische Ausbildung. Der Ubergang
wird dabei gelegentlich dadurch gemildert, dasgHimuptstudium zentral ,angewandte Wis-

senschaft” betrieben wird, was eine weitere Arl@itsng zur Folge hat.

Uber das Verhalntis von Theorie und Praxis habeniith an anderer Stelle ausfiihrlich
verbreitet® Hier sei nur die hochschuldidaktische Dimensios Beblems angesprochen. Der
Trennung von Theorie und Praxis und ihre Verteiland zwei aufeinanderfolgende Phasen

der Ausbildung liegt namlich die didaktische Volisteg zugrunde, dass Theorien oder

! dazu vgl. ROGERS (1974)
2 AMMON /SIMON (1975), Kap. 3
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Regeln, die andere in einer bestimmten historiscBgnation und in einem bestimmten
Praxisbereich gewonnen haben, problemlos direkthdwlosse verbale Vermittiung so
Ubertragen werden konnen, dass sie zur gleichexisPiizhren wie zu der desjenigen, der
diese Theorien und Regeln selbst gewonnen hatMBiglichkeit einer solchen Ubertragung
soll dies nicht vollig leugnen. Phylogenetisch umttogenetisch freilich ist eine derartige
direkte Ubertragung von Erfahrungswissen eine apsgehen spéate Erscheinung. Die ersten
Theorien, die diesen Namen verdienen, bringt aestgdechische Kultur im 5. Jahrhundert
v.d.Z. hervor* Ein Kind beherrscht bereits mit 5 Jahren unbewtissRegeln des Sprechens.
Der Grammatikunterricht der Schule, der einige Woren bewusst zu machen versucht, tragt
— wenn er nicht sogar eher hemmend wirkt — zum rigle des Sprechens oder zur
Erweiterung der kommunikativen Fahigkeiten im Véir& zu dem bis dahin geleisteten
selbst in seiner fortschrittlichsten Form nur naatnig bei. Selbst wenn eine Theorie oder
Regel eine Theorie ihres Gebrauchs mitliefert, selen genug geschieht, oder wenn sie auf
ihre Einiibung Wert legt, erweist sich der Lernrkrfoaufig als erschreckend minintaEine
direkte Ubertragung von Regeln und Theorien vesheisst dort einigen Erfolg, wo wirklich
samtliche wichtigen Regeln, die mitwirken, angegeterden bzw. eine die gesamte Praxis
umfassende Theorie vorliegt und die Umsetzung vegel so automatisiert ist, dass das
Ausmass des Neuen im Lernprozess nur noch sehrggistiim Verhaltnis zum zuvor Er-
lernten. Die 10. Fremdsprache erlernt sich bekertmniesentlich schneller als die erste. Fur
alle Lernvorgéange, fur die das nicht zutrifft, redhrt sich die Bedeutung von expliziten Re-
geln und Theorien bestenfalls auf verstarkende framén. Den Kontakt mit der Praxis
kénnen sie jedenfalls in der Regel nicht ersetzbmr. Praxisschockden Akademiker schon
in den ersten Wochen ihrer praktischen Ausbildungdeben pflegen, spricht hier Bande.
Wie man Kommunizieren nicht primar durch Erlernemabstrakten Kommunikationsregeln
erlernt, ganz davon abgesehen, dass die Wissehsatiifdavon entfernt ist, sie vollstandig
in Art und Zahl angeben zu kénnen, sondern garfagindurch Kommunikationwie man
nicht Klavier spielen lernt, indem man sich eineortvag tber die Regeln dieser Fertigkeit
anhort, sondern durch Probieren und Uben unteritnig, so erlernt man das Lésen von
praktischen Problemen nicht primar durch das Anméred Lesen von Theorien, sondern

dadurch, dass man sein Vorverstandnis durch aktigen auch risikoLoseversuche erprobt.

! KUCZYNSKI (1974), 45ff
230 MCNEILL (1974), 136 — Das gilt vor allem fiiedyntaktischen Regeln, weniger fiir die Lexik.
% vgl. LEUNINGER / MILLER / Miiller (1972), 177
*vgl. ASTA Uni Tiibingen (1974), passim
® ROGERS (1974), 25
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Damit soll keiner Subordination der Theorien umtier Praxis das Wort geredet werden. Aber
so richtig die Beobachtung sein mag, dass jedei$rm Vorverstandnis ihrer Urheber
bestimmt ist, so wichtig ist es fur die Didaktik eukennen, dass das Bedurfnis nach Ex-
plikation des Vorverstandnisses in eine Theori¢ enssteht, wenn die Praxis zum Problem
wird. Keine Theorieund mag sie noch so perfekt vieeth werden, vermag die Praxis so als
Problem erscheinen zu lassen wie die Praxis sélbstlen Anfang des Lernprozesses gehort
daher die Konfrontation mit der Praxis oder mitesmn Modell dieser Praxis, das unter
erleichterten Bedingungen die Praxis dennoch in pi@blemhaften Momenten wirklich-
keitsgetreu abbildétErst in der Auseinandersetzung mit praktischerml@ren entsteht jene
Lernbereitschaft, die tradierte Theorien auf ihBsitrag zur Lésung dieser Probleme in einer
Weise abtastet, die jegliches Pauken Uberflissighmé&rst dann pflegt man die ,frei-
schwebenden Potenzén’onTheorien als Mdglichkeit fir Kritik an der Pissund fiir den
Aufbau neuer Praxis zu entdecken, ohne die Theadiaemt also in die ,Praxisvergessenheit"
zu entlassen. Naturlich wird damit der Fall keinegsrausgeschlossen (der eher der Regelfall
ist )dass der Paradigmenwechsel auf theoretischend=haufig nur der Reflex einer neuen

Praxis ist, die sich unter veranderten Bedingurspemtan gebildet hét.

Im Anschluss an ein BAK-Statement konnte man didleRder Praxis durch folgende

Gesichtspunkte gekennzeichnet sehen:
- Ausgangspunkt des Lernprozesses
- Integrationsebene der Aspekte, Disziplinen undhsioklaturen
- Ubungs- und Erprobungsfeld
- Korrektur und Relativierung der Thearie

Der Theorie kdnnte man demgegentber folgende Famdai zuweisen:

! Diese Bemerkung richtet sich gegen die stark sietkund verkirzten didaktischen Modelle, wie sie
technokratisch orientierte Vertreter des Projeldtnithts hervorgebracht haben. Um solche Verkurenrggu-
dieren zu kdnnen, sollte man sich einmal die Mikehen und den Film "Schule in der Industriegededif¢
bei der 'Deutschen Industriefilmzentrale', Kélnbe@lander-Ufer 84-88, entleihen. [(Es lohnt sicleder
Hinsicht!)] Der Film reduziert z.B. die Problemerdraxis in einem VW-Werk auf die serienmassige
Produktion von Fahrzeugen. Die Schiler werden aispi® der Fertigung und Montage einer Serie
gleichartiger Spielautos aus Holz mit einfachedarkunterricht Gblichen Instrumenten lediglich ahétr
technisch-organisatorischen Seite der Arbeitstgilkartraut gemacht. Probleme der Distribution und
Konsumtion bleiben ebenso ausser Betracht wie eliédodutionsverhéltnisse. Das Modell kann also den
Zugang zu wesentlichen Problemen gerade verspémeiesem Fall liegt sogar eine Verwechslung veexi
und Techne vor.
2 FREYER nach KOPPERSCHMIDT (1975) 150
% Das richtet sich gegen die Auffassung, dass Pgmsatiwechsel in der Wissenschaft in der Regel Eiigetom
Kommunikationsprozessen sind. Vgl. KOPPERSCHMID378), 175f
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- Herstellung des Zusammenhangs zwischen den Reiabamn
- Analyse und Kiritik der Praxis

- Entwurf von Alternativen zur gangigen Praxis

- Auffinden neuer Praxisfelder

Die Trennung von Theorie und Praxis ist gewisssalieder als sinnlos. Erst durch die
Trennung von der Praxis und die Befreiung vom uteltinaren Anwendungszwang wird es
maoglich, auftretende Probleme theoretisch-abstrakbehandeln, in Form der Forschung auf
ihre allgemeinen Gesetzmassigkeiten hin zu durchkem (und dadurch auch indirekt

innovativ auf die Praxis zu wirken).

Es kann auch nicht die Aufgabe der Didaktik seies@ Trennung grundsatzlich zu inkri-
minieren oder gar zu verhindern. lhre Kritik richtgich lediglich dagegen, die Theorie
zeitlich jeglicher Konfrontation mit der Praxis amizustellen. Eine derartige Arbeitsteilung
lehnt auch das Hochschulrahmengéesetieutlich im Gegensatz zur Auffassung der
Arbeitsverband® ab, die sogar fiir verschiedene Ausbildungsgange Mueoretikern und
Praktikern pladieren. Eine Didaktik, die aber airiee Auslagerung der Theorie an den
Studienanfang verzichtet und mit den ProblemenRdakis selbst beginnt, hat es auch nicht
notig, das Gelingen der Auseinandersetzung miti®mx tberprifen, ganz davon abgesehen,
dass es so gut wie keine Verfahren zur UberprifiamgProblembewusstsein gibt. Priifungen
scheinen nur dort notwendig zu sein, wo widerdidakie und lernhemmende Vor-
entscheidungen andernfalls den Lerneifer der Lerdele in andere Bereiche abdréngen

wirden.

Abschliessend sei noch einmal auf die Funktion Riéifungen bei diesen Arbeitsteilungen
hingewiesen: Sie provozieren solche Arbeitsteilungad zementieren sie. Naturlich sind
Lernprozesse dadurch gekennzeichnet, dass siehiedsoe Phasen durchlaufen. Aber sie
sind zu vielschichtig, als dass so klare Zasurerogen werden kdnnten, wie sie Prufungen
erfordern. Je haufiger Prufungen stattfinden, deséioker wird der Lernprozess in vonein-
ander unabhéngige Phasen zerstickelt. Prifungeanfigdlamit auch dann, wenn Schiler Uber
die Prufungsinhalte mitbestimmen durfen, zu einedeutigen Fremdbestimmung des Lern-

prozesses. Prifungen zwingen dazu, Zusammengebdaigeeinanderzureissen und die so

! BAK (1970), 27
2HRG § 4 Abs.3, 3 und § 11 Absatzl
3 vgl. NEEF (1974), 61
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entstandenen Fetzen in eine vorgeschriebene Zedrémgen. Prifungen verkennen, dass
Lernprozesse individuell ziemlich verschieden weféa®! Sie privilegieren bestimmte

Lerntypen, in der Regel gerade jener deformierteurbtiker, die nur der Prifung wegen
lernen, in der Praxis aber nicht selten versagenséhreiben eine bestimmte Abfolge der

Lernphasen vor, ohne dass diese Abfolge lerntheohetundiert ware.

1.7. Alternativen

Selbst relativ konforme, in manchem reaktiondre Hdobuldidaktiker wie etwa ROGERS
kommen zu dem Ergebnis, dass Notengebung absufdvistiiigt man tber eine gewisse
Prufunspraxis, so ertappt man sich trotz dieses&\¥is plotzlich dennoch bei Gribeleien tber
die Gerechtigkeit von einzelnen Prifungsergebnidsenst nicht zu leugnen, es gibt auch bei
Prifungen so etwas wie Evidenzerlebnisse. Diesg¢ damn wohl auch die Ursache dafir,
dass das Prufungswesen unter den Linken und Ldrerder Nicht-Hochschuldidaktiker
andererseits erstaunlich viele Beflrworter hat.gikd keine Zweifel daran, dass zwischen
einzelnen Prufungsleistungen Unterschiede bestefiemindest bei den Prufungen eines
Tages halte ich es auch fur moglich, dass man eitungen in eine Rangfolge bringen kann,
die unter Fachleuten intersubjektiv Anerkennungédim dirfte. Das andert aber nichts an dem
obigen Befund der Hochschuldidaktiker. Denn in ese&videnzerlebnis gehen nicht die
Umstande ein, die dem Prifungsereignis vorausgingendie ihm folgen. Nach den meisten
gangigen Prifunsordnungen darf sogar eben numditer Zeit der Prifung hervorgetretene
Leistung beurteilt werden. Das heisst, die Prified gezwungen, vom Kontext abzusehen.
Da eine Leistung aber erst im Kontext ihre Bedegtimat, muss die Beurteilung irreal
bleiben. Insbesondere kann sie keinerlei prograstis Wert fur sich beanspruchen. Versucht
man aber, den Kontext entgegen den Vorschriften FEdifungsordnung bewusst zu
berticksichtigen, gewinnen Zufallsinformationen ainakontrollierbaren Einfluss. So oder

S0 gerat man unentrinnbar in ein Dilemma.

Hat man die Unausweichlichkeit dieses Dielemmaarariwvird man sich fur die Abschaffung
von Priifungen einsetzérSoziodkonomische Systeme kénnen eine solche Affgolganicht

zulassen, solange Prufungen bei der Rekrutierung FEérungselite und bei der

! Eine Didaktik der Vorfomen des Wissens und Vérsts fehlt bisher. Vgl. HENNIGSEN (1973), 125. Es
spricht aber vieles dafur, dass diese Vorformehtriei allen Menschen die gleichen sind.
2ROGERS (1974), 93
®vgl. ROGERS (1974) 93
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Disziplinierung der Ubrigen zumindest eine Legitilmasfunktion haben. Es wéare gewiss
falsch, angesichts dieses Umstands die gangigerifaxis bis dahin einfach zu reprodu-
zieren. Was aber lasst sich unter diesen Bedingungeh tun?

Fur die Pruflinge sieht die Situation dabei andarss als fur die Prifer. In linken
Studentenzeitschriften hat man vor einiger ZeiewffStrategien zur Humanisierung von
Prufungen diskutiert. Man knupfte dabei an den ligtfagen von Repetitoren etwa bei den
Juristen, aber auch bei denen von Vorschulerzietsarn die die Aufgabentypen von
Schuleingangstests mit den Kindern trainiereten aofl diese Weise die Schultests auf
unabsehbare Zeit fur alle sichtbar unbrauchbar teactbas neuerlich offizielle Misstrauen
in die Leistungstests grundet ja in einer entsaredn Schwache dieser Prufungsart: Sie
kénnen gar nicht so schnell entwickelt werden, sie durch Publikation von Paralleltests
oder von Fotokopien auch in den Augen von Laierawgiich werden. Die zugrunde
liegende Strategie war in allen Fallen auf einemrde gebracht: So viele Daten aus
Prifungen sammeln wie irgend moéglich, nach BereicBertieren und den Priflingen
vermitteln. Bei Examina war das natirlich nur betlierfolgversprechend, weil es auf der
nicht immer gegebenen Voraussetzung griindete Rtéésr bei der Masse der Prufungen, die

sie abnehmen missen, gar nicht umhin kénnen sighexlerholen.

Hatte diese Strategie im Bereich der Jurisprudenz Zufblihen eines Geschéfts gefihrt, das
manchen Juristen zumindest die Aussicht auf eiohedich durchaus auch eintragliche

Rechtsanwaltspraxis wert war, war sie hier offizijglduldet und von den Parteien, selbst von
den Prufern wohlwollend gelitten, obwohl sie zugsotesken Folgen flhrte, dass ein nicht
geringer Teil der Studenten die Universitat nurmaa Priufungszwecken betrat, so loste sie
in anderen Fachbereichen wie z.B. der Germanistiksie als reine Selbsthilfe der Priflinge

organisert war und die Kosten sogar von den Org#argen tbernommen wurden, unter den
Prufern erhebliche Aufregung aus. Schaute man zgeongschéatzig auf die Juristen wegen
der dort offenkundigen Verfilzung von Wissenschaéthre und Geld herab, so entlarvte die
Strategie, wenn auch in der Form studentischersBelte, diesen Spoéttern sofort, dass in
ihren Prifungen Wissen auch nicht mehr als Ware véiagerlicherweise ausgerechnet auch
noch zum Nulltarif. Dabei hatten die Studenten waheinlich lediglich die Reduktion des

Durchfallrisikos und vielleicht auch sinnloser Paréd auf ein ertragliches Mass im Auge,

! vgl. dazu WAGNER (1973), 73 und NITSCH (1973), 463
http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HO.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 63

weniger die Anprangerung der faktischen Prostitutiier Wissenschaft und den Nachweis

ihrer Kauflichkeit am Beispiel der Prufungen.

Wahrend die Diskussion dieser Strategie fast alissshch den Studenten Uberlassen wurde,
haben Dozenten und Lehrer zur Humanisierung defuRg8praxis andere Vorschlage
entwickelt. Als Flusterpropaganda verbreitete siabh der Studentenrevolte vor allem unter
Lehrern das Stichwort ,Einheitsnote®. Dass alle iBeheiner Klasse die gleiche Notemeist 2
oder 3 bekamen, war zuvor als Notlésung auch laditiené&ren Lehrern durchaus Brauch. So
habe ich z.B. im Abitur im Fach ,Geschichte” wie ime Klassenkameraden eine 3
erhaltenweil unser Geschichtslehrer kurz vor denitubbvegen eines Herzinfarkts durch
unseren Direktor abgeldst wurde, der sich wohl thimietzt deshalb zu dieser Notldsung
entschloss, weil er von der problematischen Notewmgg seines Vorgangers wusste. Es
durfte wohl auch bei manchen Lehrern, die um egtezielorientierte Notengebung bemuht
waren, vorgekommen sein, dass ein Unterricht ddsziel bei allen Schilern in gleicher
Weise erreichte, so dass ihm nichts anderes asEginheitsnote Ubrig blieb. Jetzt aber sollte
die Einheitsnote die Regel werden. Es war nur Enmage der Zeit, dass die Ubergeordneten
Instanzen darauf drangen wdrden, diese faktischeerlanfung des Prifungssystems

unmdglich zu machen. In Baden-Wurttemberg ist dawn 1972 geschehen.

HEIPCKE hat bereits darauf hingewiesen, dass did&tistthe Beseitigung der
Leistungskontrollen bei Erhaltung der gesellsclekféin Verhaltnisse den Widerspruch nicht
lost, der den Priifungen zugrunde litgtebensowenig wie die Beseitigung von
Warenkontrollen seitens eines Produzenten den \Whaaeakter seines Produkts aufheben
kann. Es ist zwar seltener, als die Beflurworter£&lgangs in der Ausbildung beftirchten, aber
es kann nicht geleugnet werden, dass es Fallevgib§tudenten sich derart mit ihrem Waren-
Charakter identifizieren, dass sie im Wissen um Aasbleiben von Kontrollen auf dem
Markt ,den Weg des geringsten Produktionsaufwandeschreiten und damit weniger die
Herrschenden und Besitzenden, denen das, wie haMdeen, manchmal sogar ganz gelegen
sein kann, als die betrigen, die spater als Pahermechtshilfesuchende oder Schuler von
ihrer Ausbildung abhangig sirfcEinige Studenten haben sogar den Verdacht ge#udaes

in ,linken* Seminaren auch Leute vom Geheimdiengssen, die vor allem durch ein

Jrrsinnig linkes Geschwatz” auffielen, gleichzeitaber die konkrete Arbeit in den Gruppen

! HEIPCKE (1974), 94
2 Mit Recht weist Miiller darauf hin, .... dass Etzimg ein viel zu folgenschweres Geschéft ist, alsdnan es
Dummkdpfen und Stiimpern iiberlassen diirfte.* (C.WLMER)
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mieden, manchmal sogar torpedierten. Die Einheiésalirde solch ein Verhalten voll

decken.

Die Kritikk am Experiment SUMMERHILL hat ausserdenezgigt, dass die Suspension
gesellschaftlicher Zwénge in solchen Versuchsschtlen SUMMERHILL gab es keine

Notert — Menschen hervorbrachte, die ein privatistisdBtigk ausserhalb der Gesellschaft
suchten, die kein Interesse daran hatten, die ditédnen Vorstellungen der Schule auf

gesellschaftlicher Ebene zu verbreifen.

HEIPCKE schlagt nun stattdessen vor, die Evaluatr@thoden ,frei von Bewertung* zur
Diagnose von Lernschwierigkeiten, Kommunikationsstggen usw. als Grundlage fir eine
umfassende Beratung einzuset?etlEIPCKE verrat in diesem Vorschlag noch ein
betrachtliches Ausmass an Wissenschafts-, sp&&raluationsglaubigkeit. Er verkennt, dass
es gefahrlich ist, auf die Ergebnisse von Leistbogollen — wenn auch ,frei von Bewer-
tung“ — Diagnosen aufzubauen, dass solche Evahgtiethoden Lernschwierigkeiten auch
erst schaffen, zumindest verscharfen, im Dienst ,@ygmalion-Effekts* sogar Schaden
erzeugen koénnen, die wegen des Objektivitatsangpruder nur mit Mitteln eines
Fachwissenschaftlers hinterfragt werden konnte,weagen des Ausbleibens einer derartigen
Kritik bei HEIPCKE irreparabel sein konnén.

Man wurde HEIPCKE freilich nicht gerecht, wenn nmraoht auch seine anderen Vorschlage
referiert, z.B. Leistungskontrollen zu gestattenptévdifferenzierungen zu reduzieren,
Leistungsanforderungen transparent zu machen, @nHeterien als die der Leistung

heranzuziehen und die Priflinge tGber den durchuRg@&n in den Unterricht hereinge-

brachten Widerspruch aufzuklarémiese Vorschlage enthalten verwertbare Elemeriee, d
allerdings noch sehr unanschaulich bleiben und gda&chhm unndétig dem Verdacht aussetzen,
nur die gangige Prufungspraxis aufrechterhaltewallen. Ausserdem entgeht es HEIPCKE,
dass auch Kriterien, die es zuvor nicht waren, ldwle Prifung selbst automatisch in
Leistungskriterien verwandelt werden. Ich halteaash fur reichlich naiv zu glauben, durch
die Wiederholbarkeit wirden Leistungskontrollen grtch entschérft oder Gruppenpri-

fungen seien fortschrittlich.

! JAGER/DUHM (1971), 172
2 dazu vor allem LEONHARDT (1970)
¥ HEIPCKE (1974), 92ff bes. 94
* Dass Tests wegen ihres ObjektivitatsanspruchdiéiBetroffenen noch unangreifbarer werden alsaeimé
Lehrerurteile ohnehin, arbeiten auch KRUGER u.878§), 42 heraus
® HEIPCKE (1974), 94
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Ahnlich naiv scheint mir der haufig begegnende ¥blag zu sein, die Priiflinge sich selbst
oder gegenseitig bewerten zu lasSdbie immerhin ansonsten wegen des gleichen Loses
nicht auszuschliessende Solidaritat unter den iRgé&h wirde so vollig unmoéglich gemacht.
Man weiss, dass Pruflinge in Unterdrickungsgedaiften sich selbst stets schlechter beur-
teilen, als es Fachprifer in der Regel tun. Grupdmzit kann dann sehr schnell zur Farce
werden. Ausserdem bestiinde wohl kaum Aussichtedi®®rschlag Uber die schulinternen,
selten offiziell kontrollierten Priufungen auch Hexamina, Diplomen, Abitur usw. durch-
zusetzen, wo meistens eine institutsfremde oderg@bednete Kontrollperson oder auch

mehrere den Prufungsvorsitz innehaben.
Wichtiger scheinen mir zwei BAK-Forderungen:
- die uneingeschrankte Offentlichkeit der Prifunged
- die Ausrichtung der Priifung nach dem Lernprozeiséit, wie (iblich umgekehft.

Wihrend die erste Forderung sich zumindest zogaunchzusetzen beginfist die zweite
Forderung aus naheliegenden Grinden nie auf dierfiege von Kultusministerien gesto-
Ren. Allerdings kann hier von Pruferseite viel getgerden, um dieser Forderung wenigstens

nahezukommen.

In TUbingen hat sich z.B. durch studentische Fokine Praxis weitgehend durchgesetzt,
nach der Priflinge vor der mindlichen Prifung defifd? auf wenigen Seiten in etwa mit-
teilen, wo die Schwerpunkte ihres Studiums lageneihalb der germanistischen Linguistik
darf sich ein Kandidat fur die mindliche Hauptpnguwewei Themenbereiche aussuchen, Uber
die er geprift werden wifl. Fiir jeden dieser von ihm gewahlten und schwerpnagsig
studierten Themenbereichtertigt der Priifling also eine sogenannte Priifdiggmsition an,
die in knapper Form in der Linguistik mindestengémde Punkte enthalt:

(1) Beispiele, an denen man eine Theorie, eine diethoder ein Problem demonstrieren

kann. (An diesen Beispielen sollten méglichst vidkpekte des Themenbereichs eror-

1 S0 z.B. HINRICHSEN/MALIN (1971), 85 + BAK (197125
2BAK (1971), 25
% Selbst in den Examina in Baden-Wiirttemberg digiegenwartig (d.h. 1975) bis zu drei Studenten aemgs
sein, die sich allerdings schon zur Prufung angéetdlaben missen. Von dieser Méglichkeit wird leitech
viel zu wenig Gebrauch gemacht.
* Nach dem Entwurf der neueren Priifungsordnung midiseThemenbereiche aus drei verschiedenen
vorgeschriebenen Sparten der Gebiete stammeny Irduistik z.B. aus der theoretischen Linguistlier
historischen Linguistik und der angewandten Lintikiis
® Beispiel aus der Linguistik: Materialistische Sgtheorien, Entstehung der Indogermanistisk,
Dialektsoziologie.
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tert werden konnen. Als solche Beispiele kénnenhaganze empirische Untersu-

chungen fungieren.)

(2) eine knappe Skizze theoretischer oder methbdismsatze oder der Problemfelder. (Sie
fangt dabei mdglichst mit dem Wichtigsten an. Ostgehdren nicht in die Prifungs-
struktur. Man kann aber andeuten, wo man Uber Retaitnisse verfugt. Die Skizze

bezieht sich dabei auf die Beispiele.)

(3) die Definition zentraler Begriffe in diesen Atzen oder Problemstudien, ihre Erlaute-
rung an den Beispielen sowie die Bestimmung ihredleéBwerts im Ansatz oder

Problembereich

(4) die historische Einordnung eines Ansatzes dédmblemfeldes (Vor- und Nach-
geschichte, was neu oder typisch ist, sozialgebtilube Ursachen usw.)

(5) wissenschaftstheoretische Pramissen einestZassader wissenschaftstheoretisch

interessante Aspekte eines Problemfeldes

(7) Ziele, die Wissenschaftler mit einer Theor@eio mit einer Methode oder in einem
Problemfeld verfolgen

(8) die Bedeutung einer Theorie oder Methode fiire ebestimmte Praxis oder von
Problemstudien fir andere Praxisfelder (besondemsnwes sich um das zukinftige
Tatigkeitsfeld des Kandidaten handelt)

(9) Kritik an dem gewahlten Ansatz oder an eineaxir in dem gewdahlten Problemfeld

sowie eventuell eine Gegenkritik.

Es ist klar, dass allgemeine Fragen in der Prufander Regel vermutlich auch in anderen
Fachern ahnliche Punkte betreffen; zumindest kisktder Kreis moglicher Allgemeinfragen
gewiss in d&hnlicher Weise eingrenzen. Hat man digvArten auf diese Allgemeinfragen —
bezogen auf den Themenbereich — selbstandig eetrbdie Prifungsstruktur also nicht
einfach von anderen abgeschrieben, wird man autdillatere und schwierigere Fragen
beantworten kénnen. Die oben angefiihrten Gesichkspuder Prifungsstruktur sind also,
welil sie Schlisselfragen ansprechen, sogar al2RAst die Examensvorbereitung und die
Repetition des Prifungsstoffes auch dann verwendiemn der Prifer sich nicht von der

Prifungsstruktur bei der Auswahl seiner Frageemeldisst.
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Ist die Prifungsdisposition eigentlich nur bei miisteen Prifungen sinnvoll, so lasst sich ein
in Amerika seit einigen Jahren praktiziertes Vemgghzur Einschrankung der Auswirkungen
von Prufungen auf den Unterricht vor allem fir dtiche Prifungen einsetzen, obwohl
ROGERS, der dariiber berichtete, durchaus auch ietirdPriifungen im Auge hatNach
diesem Verfahren handeln Prifer und Priflinge zgifdeeiner Lerneinheit oder nach einer
gewissen Zeit Notenvertrage aus. Die Lernendeellest einen Arbeitsplan auf, fur eine
Sitzung, eine Woche oder gelegentlich auch ein Semeln diesem Arbeitsplan sind
Anforderungen, die der Lehrende allein nicht augsaft setzen kann, zu bertcksichtigen. In
Amerika scheint dies diskussionslos zu erfolgerr. 8¢heint es aber wichtig, dass hier eine
Ideologiekritik der Anforderungen erarbeitet wirdus dem Grunde ist es auch nicht
didaktisch, diese Anforderungen von Anfang an asddio sine qua non einzufiihren. In
diesem Arbeitsplan enthalten sind Vorschlage, wescuantum an Arbeit welche Note
erhalten soll. Fir die Qualitat kann man naturkelth Abmachungen treffen. Diese Abma-
chungen sollten aber in &hnlicher Weise mdglichet Yon Vagheit sein. Je grosser die
Vagheit, desto unsicherer muss der Lernende sem,Nbtenvertrag auch erfullt zu haben,
desto mehr muss man mit Auswirkungen rechnen, dienl &hnelndie normale Prifungs-
verfahren auf die Lernenden und ihren Unterrichbema Der Lehrende akzeptiert diese
Vorschlage oder stellt, falls er etwas einzuwentiat, den Arbeitsplan im Plenum zur
Debatte. Auf jeden Fall muss er sich voll an demmail ausgehandelten Notenvertrag halten.
Der Lernende muss absolut sicher sein kénnen, etassie Note auch bekommt: Ihm selbst
muss es ebenso sehr freistehen, den Vertrag albewmé@nohd in dieser Form neu aus-
zuhandeln. Er kann seinen Arbeitsplan mit andeuvsammen in Gruppen erarbeiten, er kann
es aber auch auf eigene Faust versuchen und srelufdaeschranken, sich bei anderen

Anregungen zu holen.

Die Hauptwirkung, die Notenvertrage erzielen, bestiarin, dass sie die Angst aus Seminar-
sitzungen weitgehend beseitigen und eine wirklickief Diskussion ermdglichen. Die
Lernenden kénnen anderer Meinung sein als der helbreohne das Gefuhl zu haben, dies
koénnte ihre Note gefahrden. Sie kdnnen weitgehema Ausdruck bringen, was sie wirklich
denken und fuhlen. Notenvertrage haben Uberdies didaktische Nebenwirkung: Der
Lernende lernt nebenbei auch, realistisch zu plaNetirlich wird der Prifer das Ergebnis

der Anstrengung des Pruflings, den Vertrag zu lerfifiinach bestem Wissen kritisieren, wird

! Fur dies und das Folgende vgl. ROGERS (1974) r24135f
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Fehler auch als solche kennzeichnen. Weil diesegkiaber keine Auswirkungen auf die Note

hat, kann der Prufling aus solchen Fehlern wirkétlas lernen.

Die Notenvertrage verlieren naturlich an Wert, wansser dem Lehrenden auch noch andere
Prifer an der Notengebung mitwirken, die nicht engebunden sind. Dennoch kdnnte sich
der Prufer zumindest verpflichten, sich fir die galsandelte Note im Prifungsgesprach
einzusetzen. Bei mindlichen Prifungen halte icreNatrtrage nur fir sinnvoll, wenn sie die
Form einer um einen Notenvorschlag erweiterten diggstruktur haben. In der Prifung
ware natirlich auch zu priufen, ob die Prufungsstruitus eigener Arbeit hervorging, und ob

nicht in einzelnen Teilen zu viel Arbeit vorgetaasaurde.

Ich sehe es als die sinnvoliste Aufgabe der Evalnsftorschung an, Ansatze einer
alternativen Priufungspraxis, wie sie hier vorgdstelurden, zu diskutieren, kritisieren,
erganzen, verfeinern, weiterzuentwickeln oder reufzustellen. Sehr helfen wirden hier in
ihrer Offenheit uneingeschrankte ,Prifungsgesckithtalso Gedachtnisprotokolle unmit-
telbar im Anschluss an Prifungen, erweitert um dess aus der Vorgeschichte der Prifung
fur sie relevant wurde, um Einschatzungen und Bewwgen der Prufung, um Ausblicke in

die Zukunft, alles als Grundlage von Fallstudien

2. ,Das Lehrbuch ist tot — Es lebe das Projekt“?

Ein Instrument zur Steuerung von Unterricht von l@her Bedeutung fur herrschende
Instanzen wie Prifungen sind Lehrmaterialien. Enigjdaktiker messen ihnen sogar die
entscheidende Bedeutung bé&bewicht erhalten sie zumindest dort, wo sie — iwidPrimar-
und Sekundarbereich des Ausbildungssektors — vomr @enehmigung durch
Kultusministerien abhangig sind. Die geringe Vodemgszeit, die dem Lehrer hier fir
seinen Unterricht zur Verflgung steht, lasst daseAal moglicher Unterrichtsmethoden,
sofern er in seiner Ausbildung Uberhaupt etwas rsd&ennengelernt hat, sehr schnell
schrumpfen auf die, die bei einiger Routine die iyste Zeit erfordert, die der

Wissensvermittlung anhand von Texten; und der weithequemste Text ist dabei der

! Wahrend die Bedeutung von Lehrmaterialien bei GB&R u.a. (1973) eher iiberschatzt wird, scheint mir
NAUMANN (1975), 28, der Lehrbiicher als ,Materialiga” von Lehrplanen fasst, diese eher zu untetzema
Die These von der dominanten Anleitung des Untetsidurch Schulbuchverlage scheint mir ebenso an de
Realitat vorbeizugehen wie die These von der totAlghangigkeit der Verlage von den Kultutsministarund
ihren Lehrplanen.
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Lehrbuchtext. Zwar beriicksichtigt ein Lehrbuch ar &egel curriculare Gesichtspunkte auch
nicht. Aber es suggeriert dem Lehrer dennochmitfeHidieses ,Fadens* fur eine
Unterrichtsreihe einen besseren Unterricht zu gellBnwenn er sich nur von einer Unter-
richtsstunde zur anderen hangelt®. Die ,knappe NKatage“, die die Autoren der
.Materialien zur Schulbuchproduktion® allein verawtrtlich machen fir die Hochschatzung
der Lehrbiicher bei Lehremn,und die in der Tat friiher, als es noch keine
Vervielfaltigungsmaschinen gab, ein gewichtiger @&ruir diese Hochschatzung war, ist
dennoch keine hinreichende Erklarung dieses Umstasid erklart nur, warum er nicht zu
anderen Texten griff, nicht aber, warum er nichérbilaupt eine andere Unterrichtsmethode
wéhlte, in der Texte nur eine untergeordnete Beoguhaben. Umso weniger spielt sie im
Zeitalter der Kopiermaschinen eine entscheidendée RDer Mangel an Vorbereitungszeit
durfte auch die Ursache dafir sein, dass Lehren @&lhweisungen von Didaktik-Lehrblchern
zum Trotz und auch wider besseres Wissen faktistden Textsuche beginnen und erst dann

Unterrichtsziele entwerfen.

Im Hochschulbereich lassen andere Mechanismen darehden zum Lehrbuch greifen. Je
mehr Zeit ein Lehrender hier der Lehre flr die Ebwsg abringen kann, desto mehr tut er far
seine Karriere und die Breitenwirkung seiner Vdisigen. Denn fur sein Fortkommen ist

bestenfalls der Titel seiner Lehrveranstaltungenhtig? sonst ausschliesslich, was er im
Bereich der Forschung produziert hat. Ein Lehrbkentm auch hier wie nichts Vergleichbares
zur Minimierung der Vorbereitungszeit beitragenn#i kommt, dass im tertiaren Bereich
Lehrbucher (noch) nicht genehmigungspflichtig sirtdier kann man also noch mit

ideologisch nicht eingefarbten Lehrbtichern rechnen.

Ich hatte in diesem Kapitel &hnlich wie im Kapitéber Prifungen Prototypen von
Lehrmaterialien fur Studenten vorstellen und pars foto kritisieren kénnen, etwa ein
programmiertes Lehrbuch oder ein Folge von Funkkp$endungen. Hierbei hatte man

natdrlich die Idee der Fernuniversitat, in der diene Schlisselstellung erhalten, unter die

! so die Hauptbegriindung in MATERIALIEN (1973), 49
2
ebd.
3 Es gibt sogar Lehrende, die in aller Offentlichkdimit renommieren, dass sie z.B. ein Seminaderit Titel
"Automatische Syntaxanalyse" angekiindigt und gehditiben, ohne auch nur irgend etwas von Program-
mierung oder Computerlinguistik zu verstehen, gesite denn, ein Syntax-Programm schreiben oder
analysieren zu konnen. Wenn Studenten - wie figedighemen in der Germanistik meistens - ebenfaligs
davon verstehen, kann das diesen sogar verborgirebl Zu den universitaren Blufftechniken s. WAGNE
(1973)
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Lupe nehmen miissérin vielem hatte ich mich hier wiederholen miissemindest was das
Wissenschaftsverstadndnis der Autoren von programemelehrbichern, aber auch der
Forderer der Fernuniversitat angeht, das in viedem der Testkonstrukteure zu vergleichen
ist. Statt die Kritik an den Edelbliten der Prifengn Richtung auf eine Kritik an den
Edelbliten der Lehrmittelindustrie zu extrapolierechien es mir reizvoller, das allgemeine
Problem, ob es sinnvoll ist, Unterricht von den fre&terialien her zu konstruieren, zuzu-
spitzen auf die eher taktische Frage, was ein logleretun soll, wenn er — und das ist eher
eine Regel als ein Einzelfall — in der Schule keimehrbiicher vorfindet, die seinen
fachwissenschaftlichen, didaktischen und politisch€orstellungen auch nur entfernt
entsprechen. Es ist klar, dass eine Antwort awdedierage auch eine Entscheidung Uber den
Stellenwert von Lehrmaterialien im Unterricht ingpdirt. Im wesentlichen gibt es auf diese

Frage vier Antworten:
(1) Der Lehrende schreibt ein neues Lehrbuchdagsadigenen Vorstellungen entspricht
(2) Er vervielféaltigt Texte eigener Wahl

(3) Er benutzt vorhandene Lehrblcher in Teilen caler Ganzes als Grundlage fur eine

Eintbung in Lehrbuch- und Ideologiekritik

(4) Er versucht, auf Lehrblcher Uberhaupt zu vhateiw, und verwendet stattdessen

Unterrichtsmethoden, in denen Lehrmaterialien mg entergeordnete Rolle spielen.

2.1. Textzentrierten Unterricht in einem neuen Lehbuch problematisieren?

Die Reduktion von Unterricht auf die Methode dersgénsvermittlung anhand eines Textes
hat in Deutschland eine lange Tradition. Ihre Riechyjung hat sie in den hermeneutisch
orientierten Erziehungstheorien erfahren. Zu deBEmenrettung muss allerdings betont
werden, dass in diesen Theorien durchaus auch Bterma finden sind, die dieser Reduktion
hatten entgegenwirken konnen. Ein wichtiger Schritler hermeneutischen Methode ist z.B.
,die Ausarbeitung von Vorentwiirfed*.Damit ist vor allem die Thematisierung der
Erwartungen und der vor der Textlektire eingenonenefosition zu dem im Text

behandelten Fragenkomplex gemeint. ,Vorentwurf as dkann ausserdem auch den

Vorentwurf eines Selektionsrahmens fiir die Textaldwimfassen. Dieser Einsatz bei der

1 zur Fernuniversitat vgl. H.D. SCHMITZ (1975)
2 GADAMER (1965), 250ff
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~Erziehungswirklichkeit* birgt zweifellos Moéglichkien, die Position des Lernenden zu
starken, ihn aus der rezeptiven, passiven Rollsetieslem etwas eingetrichtert werden muss,
herauszufiihren und einen selbstgesteuerten Lemegsaa initiieren. Ebenso hatte man aus
der Thematisierung von ,Wirkungszusammenhangen“ erein schilerbezogenen
Unterrichtsschritt machen kénnen. Bei den bildumgstetisch orientierten Didaktikern, die

in der hermeneutischen Tradition stehen, gibt ek &nsétze in dieser Richturg.

Die zentrale Stellung des Textes in dieser Methag#izierte freilich die Gefahr, dass der
letztgenannte Schritt kaum irgendwo im Unterrichis$ fasste, dem Klingelzeichen zum
Opfer fiel, und der erste zum blossen Aufhangeredegerte, der dann bezeichnenderweise
auch wegfallen konnte, wenn der Text selbst spahigemug war, um die Aufmerksamkeit
der Lernenden zu erregen. Erziehung wurde so zufr&etation mit Bildungsinhalten, auf
die der Lernende sich einlassen musste, ob eravotier nicht. In ihrem Rahmen erhielten
Lehrbiicher die Funktion von ,Gangelbandefntjie Disziplinierungsschwierigkeitenten
verringerrt und zugleich Fremderfahrungen als ,Expurgationali” fir Selbsterfahrungen

einfuhren?

Es ist sicher etwas dran, wenn man diese Traddlenso Uberméchtig einschatzt, dass es
taktisch kliger erscheint, zu empfehlen, sie formabhdaptieren und lediglich inhaltlich neu
zu flullen. Zumindest in den Sprachfachern dirfee fdst berufsmassig geforderte Fixierung
auf Sprache den Versuch, Lehrblcher abzuschafféem,ew in den USA seit langerem
unternommen wird, sehr schnell in die Zone des Abwegigen, Absurdeter ogar
Lacherlichen ricken. Es kommt hinzu, dass die Reolukron Philosophie und Wissenschaft
auf Sprachproblemewie sie sich mit der Wiener Szhufast allen Fachern in die Diskussion
gebracht hat, zu einem ungeheuren SelbstbewussiseiBprachwissenschaften gefihrt hat,
dass sie von einer allgemeinen Anerkennung derriftiound der Vorgeordnetheit der
Linguistik vor allen anderen Wissenschaften, glsach als neuer Mutter der Wissenschaften,
traumen lasst.Die Problematisierung der Zentralstellung von €exim Unterricht und die
Forderung nach Abschaffung der Lehrbicher mussrdgéyade in den Sprachfachern auf

Widerstand, ja Hohngelachter und Unverstandis etoss€in Linguist, der derartige

! 2.B. bei NOHL (1949) und WENIGER (1952)
2 MATERIALIEN (1973), 51
%s. DINGELDEY u.a. (1975), 38
* J.E. SEIFFERT (1975), 91
®vgl. FENTON (1969), 548 als Vertreter der "sosiaidies". Dieser Trend wurde von der "Partizip&tori
aufgegriffen. Vgl. NAUMANN (1975) 28
® vgl. dazu HEESCHEN/KEGEL (1972)
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Tendenzen ernsthaft diskutiert, wird sogar Muihe ehabnicht in den Geriich eines

Nestbeschmutzers zu geraten.

Es ist also verstandlich, wenn zumindest Spraclensshaftler bei der Neuordnung des
Unterrichts zuerst an die Neuordnung der Lehrbudesken, und wenn sie als progressive
Didaktiker dem Gberméachtigen Ritus der Lehrendextd in den Mittelpunkt des Unterrichts
zu stellen, formal voll entsprechen, indem sie wredin Lehrbuch schreiben und dabei
bestenfalls die Texte so andern, dass in ihnendieae Mittelpunktstellung von Texten in

Frage gestellt wird.

Diese Strategie, die darauf hinauslauft, sich ddwiaterial selbst zu schaffen, ist zweifellos
die aufwendigste Reaktion auf diese Situation.dn theisten Fallen durfte sie sich auch als
naiv-unhistorisch und gruppendynamisch wenig réitek herausgestellt haben. Gewohnlich
sind die Autoren die ersten, die ihr eigenes Letibwieder aus ihrem Unterricht hinaus-
werfen, einmal weil schon eine ungeheure PortioRignditdt dazu gehort, um im Laufe der
Zeit Uber fast unvermeidliche Erkenntnisfortschrittit diesem Produkt nicht unzufrieden zu
werden, zum anderen, weil das Lehrbuch in den SmemnAutoritatskonflikte beschworen
muss; denn jede Kritik am Lehrbuch muss dann algiKi@tik am Seminarleiter verstanden
werden. Profitiert haben durften von dieser Stiate@geniger die Lernenden, sondern ausser
dem Verlag (wenn es Uberhaupt zur Vertffentlichagn) vor allem die Lehrbuchautoren
selbst. Fur letztere war es eine hervorragendegéeleit, ihre Ideen und ihr Wissen in
grosstenteils nicht-entfremdeter Arbeit im Zusamhaany artikuliert zu sehen. Ob durch ein
— wenn auch noch so progressives — Lehrbuch, derticht entscheidend geandert wird, ist
freilich eine andere Frage. Didaktisch geschultbréede wissen im Ubrigen, dass sich kein
Text so vorzuglich zur Anregung einer Diskussiagnet wie ein von ihnen selbst abgelehnter
Text. Bei befiirworteten Texten riskiert er je nader Autoritatsproblematik eisiges
Schweigen, blinde Zustimmung, bissigen Spott oéesgnliche Angriffe. Ein sachbezogenes

Argumentieren wird jedenfalls erschwert.

Fur Germanisten hat textzentrierter Unterricht @r ®egel eine Fehleinstellung gegenuber

der sozialen Situation des Unterrichts zur Folgéhwend der Widerstand von Lernenden sich

! Immerhin halten die Sprachwissenschaftler setbBREMEN, also an einer Universitét, die von aken
meisten mit dem Projektstudium in Verbindung gebtadrd (nicht zuletzt auch durch den von ihr erbioén
Anspruch), an diesem textorientierten Unterriclst.f®urfte das auch daran liegen, dass die dortigen
Sprachwissenschaftler eher politisch als wisserflichekonservativ und didaktisch wenig geschuftdsiso
spricht diese Tatsache doch fur sich.
2s BROCHER (1967), 21ff
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in der Mathematik nicht als Kritik an Loésungen, dem nur als Disziplinlosigkeit
artikulieren kann, verarbeitet der Germanist ,diehwierigkeitseine Situationsdefinition
durchzusetzen, als eigenes KompetenzprobfeStatt die Interaktion mit den Lernenden ins
Gesprach zu bringen, neigt er dazu, sich noch sinten vorzubereiten, bis er schliesslich

resigniert’

2.2. Lehrbucher durch Kopiergerate Uberfliissig macken?

Mit der serienméassigen Herstellung neuer Produktiotiel in der Fotodruck-Industrie sind
die technischen und finanziellen Voraussetzungéir dgeschaffen worden, von Lehrbtichern
unabhangiger zu werden. Die Vervielfaltigungsmasehihaben die Mdglichkeit geschaffen,
ohne viel Aufwand jeden Text in den Unterricht zingen. Im Primér- und Sekundarbereich
war das zugleich ein wichtiger Schritt, die Genajumgspflicht, der die Lehrbicher beim
Kultusministerium unterliegen, zu umgehen und dadig im Grundgesetz gerantierte
Lehrfreiheit ein Stick ihrer Verwirklichung néhelringen. Seitdem beginnt sich auch die
Zusammenarbeit zwischen den Lehrern zu verstarlda, (auch im Rahmen von

Organisationen oder Uber padagogische Zeitschriften ,betrifft: erziehung“ oder ,pad.

extra“) Unterrichtsmaterialien oder ganze Untetseinheiten austauschen.

Inzwischen haben die sich an diese Entwicklung ldiessenden Konzepte freilich einige
Rickschlage erlitten. Die Schulbuchverlage, zusange&chlossen im ,Verband der
Schulbuchverlage e.V¥*, haben diese Entwicklung verstandlicherweise misdgnis

verfolgt und dréngen nicht ohne Erfolg auf eineoragsere Einhaltung der gesetzlichen
Vorschriften hinsichtlich der Vielfaltigung von Sditen und auf die Aufrechterhaltung der
Trennung von Lehr- und Lernmittetrgie es unméglich macht, den Etat firr Lehrbiichehau

fur Kopierzwecke zu verwenden.

Im Bereich des Oberschulamts Karlsruhe muss Ulsertiereits jeder im Unterricht
verwendete Text, wenn er nicht in einem genehmidtenrbuch enthalten ist, in einem
Exemplar der Schulleitung zur ihren Akten lberlasserden, so dass man im Zweifelsfalle
auf der Suche nach Material gegen einen missliabigghrer hier geniigend Auswahl hat,

worauf man seine Bedenken stitzen kann. Auch wasedErlass — wie man hort — bislang

! BURMANN, J. (1975), 62
2ebd 63
3 Ihr Publikationsorgan ist "Blickpunkt Schulbuch”
*vgl. dazu MATERIALIEN (1973), 51f
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selten praktiziert wird, weil die Schulleiter sislegen des zusatzlichen Zeitaufwands und des
meist ohnehin akuten Mangels an Platz fur Akterudarsserstande sehen, so durfte ein Tell
der dahinterstehenden politischen Zielsetzung,Adischreckung, dennoch wieder zu einer

grosseren Einschrankung der Unterrichtsfreiheiilgethaben.

Es ist klar, dass die Initiative des OberschulaKasisruhe vor allem den Systemkritikern
signalisiert haben durfte, dass der von ihnen [makte Austausch von
Unterrichtsmaterialien ziemlich zweischneidig Mtenn schon Prifungsthemen — wie an der
PH Weingarten, wo ein Prifling in Politologie UbstaatsmonopolistischenKapitalismus*
geprift werden wollte, als Grund fur ein Berufdarangegeben werden, dann erst recht

Unterrichtsthemen und -materialien zumindest fir@isziplinarverfahren.

Wer kann denn garantieren, dass das ausgetausctezidl nicht beim Verfassungsschutz
landet? Es mag ja sein, dass sich in dieser Frage @inmal ein Gericht an das Grundgesetz
halt. Aber bei der Unsicherheit der augenblicklth®echtssprechung, zu der das
Bundesverfassungsgericht selbst sehr viel beigatrdat, kann niemand mehr sagen, dass
hier nur ein Abschreckungspopanz aufgebaut wirds Bi# darum durchaus auch fur den
Hochschulbereich, obwohl dieser rechtlich noch &eggegen derartige Einschréankungen

seiner grundgesetzlich gesicherten Freiheit abgescist.

Auch der durch Kopiermaschinen ermoglichte Untétrigroblematisiert den textzentrierten
Unterricht also nicht. Die formale Ubernahme tertrerter Unterrichtsmethoden von
Didaktikern, die deren Wert eher geringschatzem,gheichzeitiger Anderung der Inhalte,
passt theoretisch in das Konzept des ,begrenztemfliKis“: Im Schatten des Alten die
Uberzeugung von der Notwendigkeit des Neuen ins uBstgein zu schleusen. Die
Unterrichtsmethode dient als formales Gertst zaftlarung neuer Inhalte und wird erst dann
»-abgerissen®, wenn letztere sich etabliert haberings Erachtens zeigt dieses Beispiel aber
auch, dass dieses Konzept in dieser Allgemeinheit lzgitimation fast jeder Praxis

herangezogen werden kann und daher notwendig deisierung bedarf.

Ein Vergleich mit den Prifungen fihrt die Analyser dZentralstellung von Texten im
Unterricht schnell auf wichtige Unterschiede. Imgéesatz zu diesen ist sie nirgenwo
institutionell oder 6konomisch notwendig, also auulecht durch herrschende Instanzen

abgesichert.

In einigen Landern gibt es noch veraltete Lehrpldhe fir den Literaturunterricht so viele

Texte vorschreiben, dass man hier von einer Notig&ed sprechen kénnte, wenn sich diese
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Lehrplane nicht selbst zur Wirkungslosigkeit veiltiteéatten, weil die geforderte Textmenge
ohnehin in der zur Verfigung stehenden Zeit vonmardem zu bewaltigen ist. Im
Hochschulbereich gehen vor allem in den PadagogmschiHochschulen von der
Reglementierung und Uberfrachtung des Studiums gevd@us, die es unmoglich erscheinen
lassen, das, was man als Mindestmass an Wisseninem e Spezialgebiet einem
Examenskandidaten zuzumuten fir notig halt, inkdeze der Zeit anders als auf dem Wege
eines Lehrbuchs zu vermitteln. Ich neige jedochdeu Auffassung, dass in dieser Situation
ein textuberfrachteter Unterricht die generelle éviés der betroffenen Studenten nur noch

verschlimmern kann. Die Thematisierung dieser Sdnavére da viel wichtiger.

Im Allgemeinen besteht die Notwendigkeit eineszenrtrierten Unterrichts nicht, es sei denn
man nennt den Konformitatsdruck der Fachkollegen demen ein Unterricht undenkbar
erscheint, in dem Texte nur eine untergeordnetdeRsgielen. Es ware zwar idealistisch
anzunehmen, die richtigen Argumente setzten sichalleine durch. Abgesehen davon, dass
auch im Bereich der Hochschule gilt, je hdher jetham einer Hierarchie steht, desto
autoritatsglaubiger ist er (weil er seine Stellyagmeist nur seinem Verhdltnis zu einer
Autoritat verdankt): Man sollte auch nicht von vieenein meinen, man habe die richtigen
Argumente. Aber ich halte es fir falsch, das Mass filir einen Fachkollegen auf einmal
Zumutbaren zu gering einzschatzen. In der Studeviée zeigte sich, wie schnell sich
Bewusstsein massenhaft andern konnte, wenn es wagstens institutionell abgesichert
war. Man muss den anderen Lehrenden nur Altermatisiehtbar machen und ihnen
Gelegenheit geben, andere Methoden auch fir siblstsas praktikabel zu entdecken. Die
blosse Konfrontierung mit Kritik bei gleichzeitigdPraktizierung des Kiritisierten kann
bestenfalls einleitend im Rahmen einer umfassendgtategie ihren Stellenwert haben. Man
sollte einmal dariiber nachdenken, was es bedeudi@ts,sogar relativ konservative Erzieher
und Eltern den in der technokratischen Schulrefdretonten Praxisbezug und die Er-
ziehungsziele Selbstandigkeit, Kooperation uswcldaums begrisst haben. Naturlich sorgt das
Bedingungsfeld weitgehend dafiir, dass diese Zieegteiche systemerhaltende Funktion
haben wie ein textzentrierter Unterricht, der desrnienden in eine rezeptive und passive
Rolle drangt. Man wird aber nolens volens zum Méiger einer noch rickstandigeren Form,
wenn man sie praktiziert, und die in ihr geaussKrigk gerét in die Rolle des Hasen, der
sich am Ziel sagen lassen muss, dass der Igel démgst da ist. Die Verteidigung des
Ruckstandigen gegeniber dem Forschrittlicheremreblematisch letzteres sein mag, lohnt

sich kaum je wirklich. Sie fuhrt dazu, dass die txé&ger des Fortschrittlichen, die immerhin
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daflr sorgen, dass etwas in Bewegung gerat, duecKrdik an ihm hindurch immer nur das
Ruckstandige heraushoren. Kritik sollte, was inhRiag Fortschritt — so diffus sich das
ausnimmt — in Bewegung geraten ist, verstarken glaichzeitig versuchen, steuernd
einzugreifen. Damit ist nicht der kampflosen Aufgalon Rechten das Wort geredet. Die
groRere Lehrfreiheit, die durch die Kopiergeratendglicht wurde, sollte man schon
deswegen verteidigen, weil kei Unterricht vollig neh Texte auskommen kann. Der
unterschied zwischen der Verteidigung eines Rechteb der einer Sache sollte jedoch
herausgearbeitet werden. Es ware toricht, die tiskide Uberlegenheit praxisbezogener

Unterrichtsmethoden gegeniiber textzentrierten rscheveigen.

2.3. Lehrbucher als Folie zur Einibung in Ideologikritik?

Es war wohl weniger die Einsicht in die didaktisdP®blematik von Protagonisten-Texten,
als die Stellungnahme fiir eine ,negative Dialekfildie eine an der kritischen Theorie der
Frankfurter Schule orientierte Variante des textzerten Unterrichts hervorbrachte. Von
diesem Standpunkt aus kann man aus der Not einenfugachen: Man benutzt einfach vor-

handene Lehrbiicher als Folie fur die Eintibung @oldgiekritik.

Die Herkunft wesentlichen Gedankenguts der krigsciiheorie aus der Hermeneutik wirkt
sich in diesem didaktischen Konzept direkt aus: Zaatralstellung von Texten im Unterricht
wird nicht kritisch hinterfragt. Die Vorteile gegéoer den bisher skizzierten Varianten
bestehen zeifellos darin, dass die Lehrbuchkriglativ unempfindlich ist gegenuber ihrer
Einschrankung durch herrschende Instanzen, daskasi® in gruppendynamisch bedingte
Identifikationsprozesse hineingezogen wird, undsdas in der Heranbildung einer kritischen
Beurteilungskompetenz einen wichtigen Beitrag zuei Zller Erziehung, die diesen Namen

verdient, der Emanzipation, leistet.

Sie teilt aber mit dem textzentrierten Unterrichichtige Nachteile: Sie Ubt in eine
vorwiegend defensive Taktik ein, sie Uberlasst déegner immer den ersten Schritt.
Praxisbezug kommt immer nur durch die Brille voraxpgbezogenen Texten in den
Unterricht. Weil die theoriekritische Dimension vBnaxis unterschatzt wird, orientieren sich
die Mal3stabe der Lehrbuchkritik weitgehend an detes Lehrenden. Das Angebot des

Lehrenden, auch seine Autoritat kritisch zu himgggén, muss aus dem Grunde ein formaler

! ADORNO (1966)
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Trick bleiben. Wegen ihrer Abhéngigkeit von dertikierten Texten tritt die Lehrbuchkritik

nach einer gewissen Weile mit hoher Wahrcheinlighduaf der Stelle. Selten bietet sich die
Mdoglichkeit zum Szenenwechsel. Haufig lasst sidnd&kgrundséatzliche Erkenntnissteigerung
erzielen. Die Kiritik ist abhangig von der curricida Reflektiertheit der Auswahl und Zusam-
menstellung der kritisierten Lehrbuchtexte. Istztete nicht aus einem didaktisch
durchdachten Curriculumkonzept erwachsen, lasktaich aus der Lerhbuchkritik selten ein
befriedigendes Curriculum aufbauen. Die Folge: Diehrbuchkritik wird zu einer

zrotierenden” Unterrichtsmethode; es kommt zu lahden Wiederholungen, die Mudigkeit
und Aggressivitdt erzeugen. Das Bedurfnis, die iKrizu ordnen, Zusammenhange
herzustellen, Alternativen zu entwickeln, findetdreser Methode keine Unterstitzung. Der
Lernende hat nicht einmal die Moglichkeit der Walmhit welchen Texten er sich

auseinandersetzen will. Der Zwang zur Kritik kanmegen der Fremdbestimmtheit des
Unterrichts sogar in die irrationale Flucht in kellVelten oder emotionale ,Rundschlage”

umschlagen.

2.4. Statt textzentrierten Unterricht Projektunterr icht?

Das Lehrbuch ist tot — Es lebe das Projekt! Die#sesmerika entwickelte Schlagwort wirkte
Ende der sechziger Jahre auch in Deutschland addseErstmals schien sich eine
Mdoglichkeit abzuzeichnen, die institutionelle Abtreing des Ausbildungssektors von der
Realitéat zu durchbrechen. Lehrblcher wirkten wie sibnnenlos vergitterten Fenster einer
Gefangniszelle: starr und perspektivisch verzggtbauten sie den Umgang mit der Realitat.
Spatestens die Alphabetisierungskampagnen PauldREREN Brasilien und Chile, die es
erreichten, dass 80% der Erwachsenen in 30 bisa®@rT lesen lerntenjiberzeugten die
Fachwelt davon, dass die Abtrennung des Lernpregessn der Realitdt diesen extrem
retardiert. ILLICH hat daraus sogar die Folgeruegapen, dass nicht nur das Lehrbuch und
der textzentrierte Unterricht, sondern auch dasérelind selbst die Schule abzuschaffen ist.
Wo man realistischerweise davon ausging, dass d@igsemforderung in absehbarerer Zeit
nicht verwirklicht wird, konzentrierte man sich aeine Alternative, die dem schulischen

Lernen wenigstens einen Realitatsgrad verlieh, wge vergleichsweise das Mandéver

! FREIRE (1971) nach Ivan ILLICH in einem Spiegliniew in Nr.9 (1970)  104ff
2 ILLICH (1972) vgl. auch HENTIG (1971)
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gegeniiber dem militarischen ,Ernstfall* aufweiden Projektunterrichit.lch werder spater
noch die Gelegenheit wahrnehmen, im Rahmen meinediéhplanungsvorschige am
konkreten Beispiel zu zeigen, was Projektunterrainszeichnet. Andererseits sehe ich ein,
dass es noétig ist, an dieser Stelle wenigstensgeeirMerkmale zu nennen, die fir
Projektunterricht typisch sind und dem Anfangereeimenn auch blasse Vorstellung davon
geben, was darunter zu verstehen ist. Ich nehntezuZweck einige Merkmale aufdie SUIN
de BOUTEMARD in einer sehr lesbaren Kurzeinfuhrumglen Projektunterricht aufgelistet

haf und erganze sie durch andere, von denen ich ndsss,sie das Bild abrunden kénnten:

(1) Die Projektmethode unterscheidet sich vom Lerneder Praxis zur Hauptsache dadurch,
dass die Bedingungen und Zwange, die die Lerneedsm zu grossen Risiko aussetzen
oder sonstwie Uberfordern wirden, in kontrollieri#ieise entscharft oder ausgeschaltet
werden. Der Lehrende schitzt die Lernenden vor ahzsn sozialer Kontrolle,

Aussenstehenden, anderen Lehrenden, aber auch mmanadr sich selber.

(2) Vom traditionellen Unterricht unterscheidetrsaer Projektunterricht vor allem durch den
Bezug zur Praxis. Der Unterrichtsraum ist nur dbperationsbasis fur Expeditionen in die

Praxis. Das Lernverhalten ist, wo irgendmdglictiivak

(3) Zunachst werden dabei mdgliche Praxisfeldedudisrt, die fur die Lernenden im Rahmen
gegebener Bedingungen als Projektbereiche intaressarden konnten. Uber diese
Praxisfelder werden Vorinformationen von héchstemdinuten Sprechzeit gegeben. Es wird
ein ,intentionaler Bezugsrahmen® erarbeitet, inadishdessen die Lernenden selbst wéhlen,

was sie tun wollen.

(4) Die Lernenden werden ermutigt, die Projektadagen in den eigenen
Erfahrungszusammenhang zu integrieren und sich dhmch Erfahrungen in anderen
Praxisfeldern anregen zu lassen. Projekte sind dtlsem Wesen nach nicht nur
fachertbergreifend, sondern auch praxisfeldibdegréi Sie animieren zum Transfer aus

anderen Praxisfeldern.

(5) Die Projektmethode ermutigt zum Risiko. Lerneretkennen den Wert von Umwegen,
Fehlern und unvorhergesehenen Nebenwirkungen ate/endigen Bestandteilen ihres

Lernprozesses. Wissenschaftler geben als Lehrefiele nu, wenn sie irgendwo nicht nur

! Die Wiederbelebung der Projektmethode in den 8ahren geht, vermittelt iiber das in der Wirtschaft
Ausbildung des Mangernachwuchses entwickelte Plahsuf das Vorbild des Mandvers zurtick. Vgl. dazu
REHM (1964) 7. Zur Geschichte des Projektuntersicigl. SUIN de BOUTEMARD (1975b)
2 SUIN de BOUTEMARD (1975a) Zitate im folgenden Absitt beziehen sich auf diesen Aufsatz
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Wissenslucken, sondern tberhaupt keine Ahnung haledmende und Lernende lernen, dass
Wissenschaftlichkeit nicht den ,Mut zum Dilettamiss“} zum Brainstorming und zum
Probierspiel ausschliesst, dass letzteres ehekamstitutives Moment wissenschaftlichen

Arbeitens ist.

(6) Die Projektmethode ubt ein in Planungsverhalianden rationalen Umgang mit der

Zeitknappheit, mit der eigenen Improvisierungslust,der Spontaneitat seiner Mitarbeiter.

(7) Projektunterricht treibt praktische ErfahrunganDiskussionen auf abstraktere Ebenen,
setzt sie um in Theorien, versucht diese Theoregarswieder in der Praxis zu bewéhren,
halt Ausschau nach Transfermdglichkeiten in andReisfelder, probiert dabei alternative

Methoden aus.

(8) Glauben die Lernenden einen gewissen Uberliiide das Praxisfeld zu haben, machen
sie einen Plan Uber ihre zukiinftige Projektarb&iteser Plan wird vor dem Seminarplenum
vorgetragen, diskutiert und ratifiziert. Er kannnvden Lernenden spater mit Billigung des

Plenums revidiert werden.

(9) Ebenfalls zur Strukutrierung des Lernprozessest der Projekterfahrungsbericht, der den
Verlauf der Projektarbeit mit ihren Problemen, kgen usw. auf Grund von Protokollen

skizziert.

(10) Die Projektergebnisse koénnen in eine wissafathe Problemerdrterung zum
Projektthema integriert und anderen, die nicht ameRt beteiligt waren, zur Diskussion

vorgelegt werden.

Dies ist nur eine Auswahl aus den Merkmalen, dieder inzwischen unibersehbaren
Literatur zum Projektunterricht genannt werden. ldiffe, dass sie als Erstinformation ihre
Dienste getan hat.

Man kann heute sagen, dass sich die Projektmethueie aller Kritik, die man

berechtigterweise an ihr Gben kann, dennoch inRéetagogik durchgesetzt hat, wenn wir
auch weit davon entfernt sind, dass sich durchimidusbildungssektor an der gangigen
Unterrichtspraxis etwas grundsatzlich gedndert e Projektmethode hat unzéhlige

Varianten und auch nach ihrer Wiederbelebung insmtziger Jahren viele Veranderungen

! vgl. WUNDERLICH (1971) und &hnlich SITTA (1974) 34
2 SUIN de BOUTEMARD (1975a) nennt das einen "Prdjektrakt". Dieser enthalt Angaben iiber Phasen der
Durchfuihrung, Zweck, Mittel, Ort und Zeitdauer
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durchgemacht. Vor allem gewinnt das Prinzip deh&ekstimmung der Lernenden Uber

ihren Lernprozess immer mehr Raum.

Der traditionelle Unterricht war gekennzeichnet atiursein tiefes Misstrauen in die
Selbstbestimmungsfahigkeit des Menschen. Er sclieeblLernenden vor, woftir sie was auf
welche Weise zu lernen hétten. Hauptsteuerungdmigteen Prifungen und Lehrbicher. Im
Projektunterricht verlieren diese ihre Bedeutungifithgen spielen bestenfalls als freiwillige
Selbstkontrolle eine Rolle. Dabei mussten freilith enormen Gefahren der Selbsttauschung
adaquaterweise Berticksichtigung finden. Wenn LetireilVerwendung finden, dann in der
Weise, wie auch sonst gelegentlich Texte: zur Hrhgl eines Sachverhalts oder eines
Problems im Rahmen des Projekts. Das heisst: Eshwnan ein selbstgewahltes Praxisfeld
so gut kennt, dass man die Probleme einkreisen, kanderen Losung Fremderfahrung nitz-
lich ware, geraten auch tradierte Texte in denrdstgenhorizont des Lernenden. Die im
traditionellen Unterricht stets unterschéatze Eimisio die Notwendigkeit der Aneignung von
Fremderfahrung stellt sich hier von selbst ein endeist sich dabei als den Lernprozess
akzelerierendes Stimulans, das weder durch Prifiuags noch durch gutes Zureden oder
methodische Tricks, geschweige denn durch ,moevides” Lehrmaterial, zu ersetzen ist.
Die verbreitete Angst, ohne Druck, gutes Zuredeitk§ oder Motivationsmittel wirden die
Lernenden nichts tun, erzeugt erst einen Unted@htliese Steuerungsmittel nétig hat. Man
muss schon ein Psychopath sein, um Faulenzeréii@@auer nicht ziemlich anstrengend zu

finden.

Die Gefahren und Schwéachen des Projektunterridhts grosstenteils erkannt. Ich mochte

hier nur die nennen, die ich fir die wichtigstettdia

(1) Der Praxisbezug lasst sich sehr leicht genidér auch unbeabsichtigt so einschranken,
dass den Lernenden wichtige Dimensionen der Pragiborgen bleiben. Gerade die
fachwissenschaftliche Ausrichtung des Projekts tfuhrer leicht zur fachidiotischen
Einschéatzung der Praxis. Unter dem Vorwand odeateinehrlichen Absicht, die Lernenden
vor anderen zu schiitzen, kann man z.B. die Refteslier politischen Okonomie des Pra-
xisfelds aus dem Projekt vollig heraushalten unditldie wichtigste Ebene der Beziehung zu
anderen Projekten verkiimmern lassdBs fragt sich, ob sich ohne diese Ebene bei den

Lernenden Uberhaupt ein praxisbezogenes Denkensardmenhangen entwickeln kann.

L vgl. den Film "Schule in der Industriegesellschaft
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(2) Der Projektunterricht ist keineswegs unempfitidigegen Eingriffe héherer Instanzen,

wenn er wohl auch kaum grundsatzlich beseitigt eerdkanr.

(3) Der Projektunterricht ist pervertierbar. Aspektles Projektunterrichts, wie ihn
KILPATRICK? schon z.Zt. der Weimarer Republik in Deutschlae#iamnt gemacht hatte,

wurden von den Nationalsozialisten bewusst in Dienste genommeh.

(4) Der geringe projektimmanente Druck zum DenkanZusammenhdngen kann eine
gewisse ,Kleingartnermentalitat“ fordern, die bdeighzeitiger Beteiligung an mehreren
unabhangigen Projekten die gleiche Parzellierung 8ewusstseins bewirkt wie der

traditionelle Unterricht.

(5) Zeitdruck (z.B. das nahende Semesterende) gimiit wenigstens das Projekt zum
Abschluss gebracht werden kann, stets auf Kost@orghischer Diskussion. Da die
Projekterfahrung allmahlich in den eigenen Erfagaausammenhang integriert werden soll,
sind theoretische Erkenntnisfortschritte ohnehirdén Regel geringer, allerdings wohl auch

weniger oberflachlich.

(6) Von vielen Lehrenden verlangt die Projektmeth@ine Umstellung nicht nur, was die
Lehrmethode, sondern auch was das personliche Marhangeht. Projekte scheitern zur
Hauptsache an den Anforderungendie sie an die t#&ikeé& des Lehrenden stellen. Die
Gegenwehr gegen die Projektmethode seitens deed@ail wird entsprechend mit ihrer Ver-

breitung wachsen.

(7) Besonders bei wenig Erfahrung mit der Methoderksie in blinde Spontaneitat mit
nachfolgendem ,Katzenjammer“-Effekt umschlagen. reede nehmen das oft zum Anlass,
das Steuer wieder mehr oder weniger an sich zgemid_ernende fordern sie sogar offen
dazu auf. Die Folge kann die Riickkehr zum altvaténa autoritaren Unterricht sein.

(8) Die Praxisorientiertheit des Unterrichts fulu einem Lernen, das als solches gar nicht
mehr wahrgenommen wird. Der Lehrende kann dann romttelt dazu aufgefordert
werdendaflr zu sorgen, dass die Lernenden ,enélwafas lernen®. Die konkrete Arbeit am
Projekt zwingt meistens nicht zu Reflexionen darjila&s Lernen ist. Der Projektunterricht

! vgl. die Erfahrungen von Béttiger u.a. (1973)
2 KILPATRICK (1928), vgl. a. DEWEY/KILPATRICK (1935)
¥ s. AMMON/SIMON (1975), 81f. Auch FREIRE's Methoderde von den Machthabern in Brasilien nur wenig
veréandert ibernommen. Wegen der grundsétzlichustgttenden Ambivalenz jeder Methode ist das friili
nicht verwunderlich.
* Uber einen solchen Fall berichtet Roseler (1975a)
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ist also relativ ungeschiitzt gegen Agitationen,aleeOpfer veralteter Lernvorstellungen nur
ein fremdbestimmtes Pauken anzuerkennen bereifusth das kann zur Wiedereinflihrung

von wenigstens einigen Momenten autoritaren Urdietsifihren.

(9) Die Interdisziplinaritat des Unterrichts wieirse Praxisorientiertheit provoziert das
Bewusstsein beim Lernenden, nichts Fachspezifisgetsnt zu haben und verleitet damit

zur unvermittelten Wiedereinfiihrung von fachorieriem Unterricht.

(10) Der Projektunterricht, es sei denn bei didakten Projekten, fordert auch nicht heraus
zur Beschéftigung mit seiner Theorie. Er kann nidrhindern, dass Studenten in ihm zwar
einen an ihren Interessen orientierten Problembntigewinnen, der es ihnen ermdglicht, das
in anderen traditionellen Seminaren vermittelte 3&s besser zu verarbeiten, dass sie aber
gerade diese Seminare wegen ihrer Informationsaliohehr schatzen und dazu neigen, als
Lehrende spater wieder traditionellen Unterrichigebben. Der Projektunterricht tut zu wenig

fur seine Reproduktion.

(11) Besonders bei kurz- und mittelfristigen Preégek die innerhalb eines Semesters
fertiggestellt werden mussen, kommt es héaufig zwsk#fammerung der historischen

Perspektive der Praxis.

Diesen Gefahren und Schwéchen entgegenzuwirkete sitd Hauptaufgabe der Didaktik der
Zukunft sein. Im folgenden dazu ein kleiner Beitrag

2.5. Dachprojekte

~Projektorientiertes Lernen transzendiert die bestele Schule und den taglich stattfindenden
Unterricht in einem so hohen Masse, dass ohne Anderder schulischen
Rahmenbedingungen sich lediglich Ansatze, Elemdese,eigentlich Gemeinten’ realisieren

lassen.t

Dieser Satz von Herbert STUBENRAUCH ist auf dereaiseite trivial, weil die Anpassung
von Bedingungen an das Winschbare diesem naturehr Maoglichkeiten erdéffnet.
Andererseits dringt durch ihn hindurch eine tiefesignation, die mir eine kurze Analyse
wert zu sein scheint, weil sie leider sehr verbteist. Resignation ist, wo sie nicht nur
psychisch bedingt ist, meines Erachtens das Ergetes Fehlens einer mehrgleisigen und

langfristigen Strategie, meist in Unkenntnis dkorsmher, gesellschaftlicher und politischer

! STUBENRAUCH (1975), 31
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Zusammenhange. Es geht hier nicht um STUBENRAUCEksséen Veroffentlichungen
zumindest letzteres nicht vorgeworfen werden k& HJBENRAUCHSs Satz liefert mir nur
den Aufhanger fur meine Kritik an einer unter Ditle#rn verbreiteten Reaktion auf das

faktische Scheitern der Hochschulreform.

Strategische Uberlegungen sind dadurch gekennzsictiass auch das Mass dessen, was von
ihnen veroffentlicht werden soll, in sie einbezogeerden. Darum hier nur folgender
allgemeiner Hinweis: Zu einer mehrgleisigen Strtegehort zweifellos die Ebene der
Utopien und Maximalforderungen, die den Rahmen @egebenen sprengen. Sie hat die
Funktion des Richtungsweisenden, in mancher Hihgiabh des ,Zugpferds® der Phantasie,
vor allem aber des Entscheidungskriteriums, daiticliedurch Uberlegungen auf anderen
Ebenen relativiert werden kann. Wo nur diese Siragbene vorhanden ist, fihrt jeder
Ruckschlag auf dem Weg zur Humanisierung der Heafteverhaltnisse in die
Verzweiflung. Wo sich die Hoffnungen dann auch naohdie jeweils Herrschenden heftete,
st diese Konsequenz unausweichlich. Rickschlage isnmer bedauerlich, aber auf der
Ebene der historischen Einschatzung zumeist aushdde fir eine solidere Basis zukunftiger
Arbeit. Sie stossen Idealisten und Fantasten mit Mase auf das, was durch den
vermeintlichen Einfluss auf die Herrschenden venfissigt wurde, die Basisarbeit.
Resignation angesichts von Ruckschlagen verkererdigs das Ausmass des im Rahmen des
Gegebenen Maoglichen. Ich bin entschieden gegen &irategiedie in Antizipation dessen,
was Herrschende an Restriktionen planen, diesetbaile gegeben behandeln, und z.B: von
vornherein Projektarbeit beschranken wollen auf, adegss in den Raumen der jeweiligen
Institution machbar ist.Aber es sollte sich von selbst verstehen, dass eiren Strategie in
der Hinterhand hat, wenn das Prinzip ,Operationsldéis Expeditionen in die Praxis” infrage
gestellt ist. Anstatt bei Rickschlagen zu resigmennd an Optimalbedingungen kleben zu
bleiben, sollte man seine Fantasie darauf verwena@glichst viel davon auch unter den
veranderten Bedingungen zur Wirklichkeit zu ver&elf Man kann dabei meistens von
Leuten lernen, die bereits l&angere Zeit unter diesghlechteren Bedingungen die gleichen
Ziele verfolgten. Der Resignation ist etwas Konsgendes eigen. Nicht selten sind die
Resignierenden auch die, die den Fortschritt beyeki, wenn er Uber das hinausgeht, was

ihre beschrankte Fantasie zu traumen bereit wdr.skhe hier einmal daovn ab, dass

! In dieser Richtung sprechen sich auch die Vertdge Offenbacher Projekts aus. s. BERG/ROSSBROICH
(1974)
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Resignation auch eine Einladung fir den politisciBaygner istdie Restriktionen noch zu

verscharfen.

Eine Mdglichkeit, wesentliche Aspekte des Projetdunichts unter den Bedingungen einer
Universitat mit reaktionarer Struktur zu realisierést der folgende Vorschlag. Er méchte
Uberdies einigen Schwachen entgegenwirken, dielem knapp skizziert habe. Er lauft auf

eine Integration von Projekten in Dachprojekte bsa

Zunachst ein Beispiel, um den Unterschied zwisckerzelprojekten und Dachprojekten
verstandlich zu machen: Als Dachprojekt kann man diin Fremdsprachenstudium zum
Beispiel 'Planung, Durchfihrung und Auswertung eifReise in ein Land, wo die
Fremdsprache gesprochen wird' aufbauen. Alles, mas im Fremdsprachenstudium in
Einzelprojekten erarbeitet, kann man zugleich diete Reise beziehen. Ob man nun in
einem mehr landeskundlichen Projekt die Klassekstrueiner landlichen Gegend am
Beispiele von Fallstudien oder in einem eher litgkaundlichen Projekt etwa die Wirkung
bestimmter Dichter der jeweiligen Sprache auf bastie Bevolkerungsteile oder in einem
mehr linguistischen Projekt Sprachkontaktphanomene der Kommunikation von
Einheimischen mit den jeweiligen Studierenden sueht — was Uberhaupt in diesem
Projekbereich als Projekt konstruierbar ist, zdgas das Erlernen der Fremdsprache, wenn

auch zunachst nur in Simulationsspietéasst sich in dieses Dachprojekt ,Reise* integnier

Das Dachprojekt unterscheidet sich also vom Eimagfat durch seine grossere Spannbreite,
durch seinen Bezug auf etwas, was alle Fredmspmatirsenten anspricht, weil es fir die
Ausbildung in augenscheinlicher Weise winschenswestin nicht notwenig erscheint und
durch die Féahigkeit, nicht zuletzt auch im Hinbliakf das Examen strukturierend zu wirken.
Dachprojekte sind geeignet, zwischen an sich diear Projekten Zusammenhange

herzustellen.

Ein anderes Beispiel fur ein Dachprojekt, das ing&wsatz zu dem oben angefihrten auch
auf andere Disziplinen und Berufsqualifiaktionerefitagbar ist, ist zugleich eine Synthese
zwischen textzentriertem und projektorientiertem tdomcht auf hoherer Ebene. Die

Beziehungen zwischen den Praxisfeldern, in der@ndie Einzelprojekte abspielen, kénnten
in einer neuen Art von Lehrbuch herausgearbeitetd@re das ich 'Projektbuch’ nennen
mochte. Das Projektbuch hat mit dem Lehrbuch gesaemy dass es Ergebnisse

zusammenfasst und zueinander in Beziehung setainkerschied zum Lehrbuch verhalt sich

! vgl. LEHMANN/PORTELE (1975)
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der Lernende ihm nicht rezeptiv gegenuber, sondesthafft es zusammen mit den anderen
Seminarteilnehmern selbst. Das Projektbuch stetthtnden Zusammenhhang zwischen
kunstlich getrennten Sparten innerhalb einer Feathryatik her, sondern zwischen den
Praxisfeldern, auf die sich die Einzelprojekte bbhen. Das Projektbuch ist dem Unterricht
nicht vorgegeben, sondern sein Ergebnis, was aubschliesst, dass von anderen gefertigte
Projektbticher in der Endphase auch als AnreguntedieDas Projektbuch ist im Gegensatz
zum Lehrbuch kein Mittel zur Fremdbestimmung desnkas, sondern Integrationsmittel

selbstgesteuerten Lernens.
Dachprojekte wirken einer ganzen Reihe von Schwides Projektunterrichts entgegen:

- Durch die Problematisierung des Zusammenhangschen den Praxisfeldern wird die
Einschrankung des Praxisbezugs, speziell die Ansklerung der politischen Okonomie
der Praxisfelder und die Pervertierung des Propktuchts im Rahmen von

Lcounterinsurgency“-Strategien erschwert.

- Der projektimmanente Druck zum Denken in Zusanimaegen wird generell grosser.
Dachprojekte wirken der Parzellierung des Bewusssantgegen.

- Die theoretische Diskussion erhalt eine starkérerstitzung.

- Konservative Lehrende dirften ihre Angste bexiglides nicht-kontrollierten
»2Auseinanderfallens” des Lernprozesses in hete@gerojekte und die ,Bedrohung”
ihrer Autoritat gemildert sehen.

- Im Rahmen solcher Dachprojekte gibt es auch nwébglichkeiten, das eigene Lernen

lerntheoretisch zu reflektieren.

- Auch Uberblicke iber Fachsystematiken wirken éehter, d.h. projektorientierter und
nicht mehr fremdbestimmter Nachfrage im Rahmen Bachprojekten nicht mehr als

Fremdkorper

- Dachprojekte bieten mehr Gelegenheiten, UbereRnapterricht und seine Alternativen
nachzudenken und damit mehr Anreiz fir den Lernendsn auch in seine spateren

Praxis zu ubernehmen und zu vertreten.

! Ein Dachprojekt sind natiirlich auch Projektsenengie nehmen meist die Sonderform eines
Kataraktprojektes an, s. Kersten, Harald / SimaerdGModell eines Sprachdidaktik-Seminars. in: Banm
Hans-Heinrich / Pleines, Jochen (Hg): Linguistildihochschuldidaktik. Kronberg 1975, 9-44
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- Dachprojekte fuhren Uber das Auffinden von Zusamindingen auch zur Entdeckung der

historischen Perspektive.

Nicht geeignet als Dachprojekte sind 'Fadenprojelite lediglich eine projektibergreifende
Dimension thematisieren, z.B. die Uberprifung eiGesellschaftstheorie, die Anwendung
von Analysetechniken, die Stellung der Sprache usselbstverstandlich kdnnen diese
Dimensionen im Rahmen von Dachprojekten zur Spr&omemen. Als Dachprojekt selbst

verfihren sie aber den Lernenden zu einer selektjvergefassten” Sichtweise des Praxis-
feldes, zu einem reduktiven Herangehen an die |g&ai Probleme. Dachprojekte verfehlen
ausserdem ihren Sinn, wenn sie Projekte zu sehmprnjéktferne Problemstellungen hin
ausrichten oder sogar Vorhaben ausschliessen, dmindest im Hinblick auf die

Berufsqualifikation der Lernenden ihre Berechtigurapen. Ein fachspezifisches Lehrbuch
kann die Aufgaben eines Dachprojekts z.B. nichtilleni, solange es in ihm nur um die
Fachsystematik gehen soll. Eine projektfremde Fi@fjlang wie die nach der Bedeutung des
Projekts innerhalb der Fachsystematik muss dannkadinkrete Projektarbeit Gberfremden

oder gar deformieren.

Dieses Kapitel setzte ein mit einer Erdrterung tewbuchorientierten Unterrichts. lhm
wurde der projektorientierte Unterricht entgegerbgjtis Die Diskussion der Mangel des
bisherigen Projektunterrichts filhrte uns zur Konimep von Dachprojektendie den
curricularen Zusammenhang zwischen den Einzelpiegekgarantieren. In der Form
selbstgefertigter Projetkblicher stellen diese sagae Art Synthese zwischen text- und
projektorientiertem Unterricht dar. Ausgespart halér bei dieser Diskussion vor allem
methodologische und damit verbundene epistemologideragen. Diesen Fragen gilt das
nachste Kapitel.

3. Hochschuldidaktik als Aktionsforschung?

Ludwig HUBER, dem die Hochschuldidaktik wie nur wgan anderen entscheidende
Impulse zu verdanken hat, hat auf einer Tagung debeitsgemeinschaft fir

Hochschuldidaktik, dessen Vorsitzender er ist,imeeNebenbemerkung festgestellt, dass die

http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 87

Hochschuldidaktik meist den Aktionsforschungsansatzritt.* Die Aktionsforschung ist den

meisten Disziplinen bis heute unbekannt. Sie wwadesozialwissenschaftliches Verfahren
entwickelt, selbst in den Sozialwissenschaften gadoaufig geringschatzig behandelt. Was
versteht man unter Aktionsforschung? Was unterdethesie von anderen empirischen
Verfahren? Welche Uberlegungen liegen der Vorliglee Hochschuldidaktik fur dieses

Verfahren zugrunde? L&sst sich diese Vorliebe wisdaftstheoretisch rechtfertigen?

Diese Fragen konnen naturlich nicht einfach mitesin Hinweis auf die besondere
Kompatibilitdt des Aktionsforschungsansatzes minderojektgedanken erledigt werden, da

dann das Problem nur verschoben wiirde.

3.1. Zur wissenschatftlichen Vorgeschichte der Aktiasforschung

Als Initiator der Aktionforschung gilt Kurt LEWIN,der sich der Bedeutung der von ihm
entwickelten Methode allerdings keineswegs bewwsstund sie fur eine Variante der sonst
in den Sozialwissenschaften verbreiteten Feldfansgemethoden hieftDer Ruickgriff auf
die Aktionsforschung Anfang der siebziger Jahrdji@nt durch einen Aufsatz von Werner
FUCHS? entsprang dagegen dem bewussten Bemilhen um demaatile empirische
Sozialforschung. Die begierige Rezeption diesest fasrgessenen Ansatzes in den
Sozialwissenschaften freilich diurfte zur Hauptsaehe Reaktion auf die spektakuléaren
Ergebnisse der Wissenschaftsforschung zu verstekean die damals breiteren Kreisen
bekannt wurden. Noch 1968 konnten CAPLOW und McGEE sagen: "Die Vigrsitat

erforscht alles Méglichenur nicht sich selbst".

Inzwischen hat die wissenschaftlich interessiertiertilichkeit in unglaublich rascher Folge
erfasst, dass in der Wissenschaftsforschung mit\Wessenschaft" durchaus Vergleichbares
passiert ist wie im 18. Jahrhundert mit der Refigimd Ende des 18. und wahrend des 19.

Jahrhunderts mit der Vernunft und das mit ihrenemén Mitteln: eine Erosion ihrer

' HUBER (1975), 9
2s. LEWIN u.a. (1939), LEWIN (1953) und (1963)
¥ MOSER (1975), 47
* FUCHS (1970/71)
> BERNAL's "Science in History", der Klassiker deiidsenschaftsforschung, 1939 konzipier, 1954 bei WAT
erstmals erschienen, kam 1969 bei PENGUIN und i®@eutscher Ubersetzung bei Rowohlt als Taschénbuc
heraus. KUHN's "Struktur wissenschaftlicher Reviolutn" brachte suhrkamp schon 1967 in deutscher
Ubersetzung. Fiir die BRD vor allem RILLING (197@)duHIRSCH/LEIBFRIED (1971).
® CAPLOW / McGEE (1968) in der Ubersetzung von ANCEEBN (1975), 443
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Glaubwiirdigkeit. Was HORKHEIMER und ADORNGchon lange behauptet hatten, wurde
jetzt durch eigene empirische Forschung gestidsts 8Vissenschaft namlich ein nicht einfach
nach immanent erklarlichen rationalen Gesetzenuédtaer Wahrheitsfindungsprozess ist,
dass die vom gesellschaftlichen Leben abgetrenaliein den Gesetzen der Logik
gehorchende Wissenschaft ein Mythos ist. Diese ¥Wideng des Absolutheitsanspruchs traf
nicht nur die "Akkumulationstheorie des wissenstlithien Wachstums?" wie einige
konservative Wissenschaftstheoretiker auf Grundzamlich harmlosen Wissenschaftskritik
von Thomas KUHR meinten, sondern den Anspruch der Wissenschafhébpt, qualitativ
und fundamental etwas anderes zu sein als allbigisprechendes und denkendes Handeln
schlechthin. Wie die Rationalisten auf die Vernkinfk dadurch reagierten, dass sie entweder
die Vernunft in einer verborgenen Ecke des Subjgkisteckten oder das Zu-sich-selbst-
Kommen der Vernunft als linear oder dialektisch lagflenden historischen Prozess

uminterpretierten, so reagieren heute die Sziemtist durchaus vergleichbarer Weise:

~Wenn man selbst in der Naturwissenschaft eine fieeour auf Grund der Anzahl, des
Glaubens und der Lautstarke ihrer Anhéanger beartdiann, so trifft das noch mehr auf die
Sozialwissenschaften zu: Wahrheit lage dann in Macht. So rechtfertigt die Postition
KUHN's — ohne Zweifel gegen seine Absicht — dasdiegende Credo der religiésen Irren

von heute (der 'Studentenrevolutionafe’)*

LAKATOS, ein Anhanger POPPERS und des logischen iEsnpus, versucht von einer
Wissenschaft, die sich nur "der Anzahl, des Glagb@md der Lautstarke ihrer Anhanger"
verdankt, eine andere Wissenschaft zu unterschedtereigentliche, redliche Wissenschatft,

deren Redlichkeit er nicht darin sieht

... dass man versucht, seine Position fest zunkemra, oder sie durch Beweis (oder
‘wahrscheinlich machen’) zu begrinden — die irkilidle Redlichkeit besteht vielmehr darin,
dass man jene Bedingungen genau festlegt, untemdean gewillt ist, die eigene Position
aufzugeben. Engagierte Marxisten und Freudianergemei sich, solche Bedingungen
anzugeben; daran erkennt man ihre intellektuelleetlichkeit.®

! HORKHEIMER / ADORNO (1947)
2 LAKATOS (1974), 90
3 KUHN (1973)
* LAKATOS (1974), 91
®a.a.0. S.90. Ich méchte betonen, dass ich didee aftimarxistische und antifreudianische Dikiids viel
wohltuender begriisse als jenes ekelhaft informatinterdriickende und -verniedlichende Harmoni-
sierungsstreben z.B. bei BUHL (1974)
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Die hier Uberraschend eingefihrte wissenschaftdimona Kategorie der "Redlichkeit" wird
geknupft an das genaue Festlegen von Bedingungeer, denen ein Wissenschaftler seine
Position aufgeben will. Wer sich entsprechenden faleen nicht unterwirft, ist

"Rechtfertigungsdenker” und "Dogmatist”.

Hier vorlaufig nur eine kritische Frage: Manifestiesich nicht gerade in diesem nicht
hinterfragten Festlegen von Bedingungen der "Glaw®e logischen Empiristen? Schreibt
dieses Verfahren der Wahrheitsfindung nicht derséfschaft Regeln und Bedingungen vor,
die es zwar ermdglichen, anderen, die es nicht pdiezen, Metaphysik, Glaube,

Dogmatismus usw. vorzuwerfen, die aber selbst dsku3sion entzogen werden? Kann die
unbestritten redliche Mudhe bei der genauen Fesiguer Bedingungen dartber
hinwegtauschen, dass sich hier ein eigentimlidh sétbst gegeniber blinder Dogmatismus
niederschlagt? Das franzdsische absolutistischeinRRegstellte an die Begriinder der
mathematischen Kombinatorik seinerzeit die Fordgrgenau die Bedingungen und Regeln
anzugeben, unter denen es (das Regime) beim lespezl keine Gewinne oder gar Verluste
macht. Warum ist die Forderung der logischen Emsi@n nach Angabe der Bedingungen
wissenschatftlicher als die der franzéschen KonM&® ist das mehr als die Aufforderung

zum unkritischen Einlassen auf ein Spiel, dessageRelie logischen Empiristen vorgeben?

KUHN's Konzept fasst Wissenschaftsgeschichte aidiche Abfolge von Normalwissen-
schaften, durch einen revolutiondren Paradigmensetcimeinander transponiert. Nach
KUHN ist Revolution also ein Ausnahme. LAKATOS dgga folgt POPPER, der das
wissenschaftliche Unternehmen als Kritik und "Retioh in Permanenz"auffasst. Was
KUHN "Normalwissenschaft" nennt, hat fir LAKATOS mens schon nichts mehr mit
Wissenschaft zu tun. Die wahre Wissenschatft iditracif Anhieb zu erkennen. Sie vollzieht
sich als "interne Geschichte"der gegeniiber allégran"externe Geschichte" fsSie ist auf
eine zahlenmassig geringe "Elite" beschrénkStudentenrevolutionare"Marxisten und
"Freudianer" sind von dieser Art Geheimwissenschiaft vornherein ausgeschlossen. Diese
Elite ist gekennzeichnet dadurch, dass sie siglklks einem Verfahren unterwirft, nach dem

man] Rechthabe-Bedingungen bereit ist, genau fiegjen 1.

! nach LAKATOS (1974), 91
2 Ich verkenne natiirlich nicht, dass dieses Verfalwesentliche Momente der Selbstkritk in sich bidig es
anderen positivistischen Verfahren gegeniiber Ogenlenacht.
¥ POPPER nach LAKATOS (1974), 181
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Die Elite selbst verfugt aber noch nicht Uber di@hMeit, sie befindet sich in einem
wissenschaftshistorischen Prozess der Approximaton die Wahrheit nur in einer
besonderen "Wahrheitsnahe":

... einer der entscheidenden Zige des raffinieRalsifikationismus [gemeint ist POPPER's
,sophisticated falsificationism’ G.S.] besteht daridass er den Begriff der Theorie als
grundlegenden Begriff in der Logik der Forschungctiuden Begriff der Theorienreihe
ersetzt. Es ist eine Aufeinanderfolge von Theoted nicht eine gegebene Theorie, die als
wissenschaftlich oder scheinwissenschaftlich besvewird. Aber die Glieder solcher
Theorien-Reihen sind gewdhnlich durch eine bemexlkerte Kontinuitat verbunden, die sie
zu Forschungsprogrammen verschmilzt. Diese Kortdhui die an KUHNs
'‘Normalwissenschaft' erinnert, spielt eine wichtiy@le in der Wissenschaftsgeschichte; die
Hauptprobleme der Logik konnen nur im Rahmen eifddethodologie von For-

schungsprogrammen befriedigend behandelt werden.*

POPPER's '"sophisticated falsificationism"” rettetsoal die "Akkumulationstheorie
wissenschaftlichen Wachstums". Dieser lineareywtge vorhersagbare Prozess freilich lauft
im Verborgenen ab, fernab vom scheinwissenschiaétticBetrieb in den Universitaten, der
den Denkmoden des Tages unterworfen ist. Das Subjéissenschaft” wird also wie im
Idealismus die Vernunft als reine Wissenschaft cdevie POPPER unter Berufung auf
PLATON sagt — als "dritte Weft'aus allen méglichen Wirrungen herausgehalten e
sich trotzt der Versuchungen auf der Ebene ihrgekdb in einem Approximationsprozess
dem transzendentalen Subjekt “"Wissenschaft". Agsein Approximationsprozess betont
LAKATOS die Kontinuitat so sehr, dass es ihn selast KUHN's 'Normalwissenschaft'
erinnert. Das heisst aber: Faktisch leugnet LAKAT@&s, was KUHN 'revolutionare
Wissenschaft' nennt. Stattdessen nennt er demealitéern dessen, was KUHN 'Normalwis-
senschaft' nennt, 'revolutionare Wissenschatft' akdan aber die Kontinuitéat so sehr hervor,
dass man es nicht versteht, warum ihn nicht wesngseiner seiner vielen Freunde darauf
aufmerksam gemacht hat, dass man das nun beirdab#ektuellen Unredlichkeit bestenfalls
"evolutionar" nennen kann. Das heisst, es werden stinst allenthalben anerkannten
immanenten Entwicklungsmadglichkeiten von Systemerausser der Extrapolation von

Anséatzen, ihre Negation oder die Innovation durcingfer und Modifikation von Ansatzen

! LAKATOS (1974), 128
2 nach FEYERABEND (1974), 211 vgl. a. WEINGART (1972 22
3 WEINGART (1972), I, 16
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aus anderen Systemen — auf eine einzige beschidiekés Uberdies auch noch als einzige
gestattet, in seinem Kinderglauben unbehelligt lribbn, man selbst gehére zu den Aus-
erwahlten, die auf dem Pfad wandeln, der mit Siokieizur Wahrheit fuhrt. Ich sehe einmal

davon ab, dass diese unbegriindete Beschrankunghaabimit dem Pathos selbstkritischen

,Es-sich-nicht-leicht-Machens’ auftritt.

Das Hauptdilemma ist aber, dass sich nach diesemplen Muster jedes
Wissenschaftsverstdndnis als einzig wahre Wissaftsclraufbauen liesse. Kein
Wissenschaftsverstandnis ware um die genaue Festgegn Kriterien verlegen, nach denen
eine konkrete Erscheinung von Wissenschaft zureecM/issenschaft gerechnet werden
konnte. LAKATOS wirft seinen Gegnern "Rechtfertiggdenken” vor. Wie nennt man dann
seinen simplen Versuch, die AkkumulationstheoriaeselLehrers POPPER zu retten? Wer ist
eigentlich dogmatischer — der einrdumt, dass jetss&vschaft zumindest auf der Ebene der
Pramissen Entscheidungen trifft, die strukturelthhi von Glaubensentscheidungen zu
unterscheiden sind, der aber mit anderen Wissefisechestandnissen in ein gegenseitig
erhellendes Gesprach zu kommen sucht, oder derardgren sogar das prestigebeladene
Etikett "Wissenschaftlichkeit" vorenthalt, es alablehnt, Gberhaupt in ein Gesprach mit

Andersdenkenden zu kommen?

Der Elfenbeinturm 'Wissenschaft', lange Zeit eimugsamer Aussenposten herrschender
Systeme und gelegentlich Operationsbasis bei derwarfung des Umlandes, dann immer
starker beteiligt beim Bau neuer Produktionsmitteher auch neuen Kriegsmaterials,
schliesslich immer mehr in die Rolle des "Katalgssit 6konomischer Systeme gedrangt, war
sich anlasslich der von ihm aus konzipierten Atombe selbst zum Problem geworden und
hatte sich so mit eigenen Mitteln in Brand geseié Wissenschaftler im Elfenbeinturm
spalteten sich in zwei Lager. Die einen, fur diekAN OS reprasentativ ist, fllichteten sich in
die oberen Geschosse des Elfenbeinturms und adyedea einem Mittel, um alles Brennbare
am Elfenbeinturm feuerunempfindlich zu machen. Aedé&ir die die Aktionsforscher das
extremste Beispiel darstellen, schnappten siclgeiegenstdnde und flichteten Hals Uber
Kopf ins freie Feld der Praxis, wo sie feststelletussten, dass die mitgebrachten
Gegenstande zwar den Herrschenden zugute gekomraem,wsonst aber nicht weniger
untauglich zur Arbeit auf dem Feld waren als daas wie bei den Praktikern als "primitiv"

belachelt hatten.
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Es kann nicht die Aufgabe dieses Bandes'sairch nur die wichtigsten Ergebnisse der
Wissenschaftsforschung in extenso vorzustellen.uanur einige Stichworte, die den
"Brand"-Effekt nur etwas verstandlicher machenesull

- Seit dem zweiten Weltkrieg sind mehr als 80% Aesgaben der US-Regierung fir

Forschung und Entwicklung "verteidigungsorientiert"

- In der BRD haben einige wenige marktbeherrschdndastriekonzerne, die 1967 Uber
50% der Ausgaben fur Forschung und Entwicklungenidsitz und Stimme in tber 30
Fordergesellschaften der Hochschulen und in fas¢n alwissenschaftspolitischen

Lenkungsgremief.

- Die Grossforschung in ausseruniversitdren Forsgbanlagen lost die friher verbreitete
Vertragsforschung von universitiaren Einzelforschegitgehend ab.Auch sonst kommt

es zur allgemeinen Auswanderung der Forschungeusmiversitat

- Durch Vergabe von Sonderforschungsprogrammen raversitare Einrichtungen wird
auch die selbstandige Forschung an den Hochsclaihgeschrankt. Es kommt immer
mehr zu einer Polarisierung zwischen mehr aussenkgein forschungsintensiven
Bereichen innerhalb der Hochschulen und einer dbristenden Dequalifzierung der

tibrigen zu blossen Ausbildungsstatten.

- Mehr als 80% aller Wissenschaftler, die je getedten, sind noch heute tafi@as fiihrt
zu einer enormen "Diffusion wissenschaftlicher Brjese® Selbst in engsten
Forschungsbezirken gelingt es Fachwissenschaftieht mehr, vollstandig Gber laufende
Forschungen informiert zu sein. Diese Kommunikatiamd Organisationsprobleme wer-

den von ausseruniversitdren Einrichtungen genuttst, sich auf diese Probleme

! Der Band iiber Hochschulunterrichts- und Soziatisaforschung geht vor allem in dem Teil, in dem di
Rahmenbedingungen des Hochschulunterrichts erdvezden, ausfihrlicher darauf ein.
2 OECD (1968), 38. Das sind 1963/64 genau 3, 4%Bdetosozialprodukts der USA gewesen
(HIRSCH/LEIBFRIED (1971)
®RILLING (1974), 1, 115
* ebda. S. 106ff — NITSCH (1973), 352
® Nicht zuletzt auch, weil Wissenschaft da der Ciffenkeit weitgehend entzogen ist und
Universitatswissenschaftler z.B. die dortigen Fhusgsinstrumente nicht mitbenutzen kénnen.
HIRSCH/LEIBFRIED (1971), 44 u.6. Dem korrespondirie Privatisierung der Eliteausbildung ebd. S. 52
® RILLING (1974), I, 19 - NITSCH (1973), 287f
" PRICE (1963)
8 WEINGART (1972), I, 17
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spezialisierert. Auch die noch freie Wissenschaft diirfte damit insehbarer Zeit

zunehmend von der Selektion in diesen Informatiensalen abhangig werden.

- auch "soziale Widerstande" innerhalb der Hochsrhwvie institutionelle Isolierung,
Verhinderung der Publikation, Verhinderung der legshHPersonalpolitik usw. haben zur
Unterdriickung spater berihmt gewordener wissendichaf Leistungen gefuhrt (z.B.

OHM'sches Gesetzkdnnen also die Wissenschaftsgeschichte masshédigiztimmen.

Der Einzelwissenschaftler mag des guten Glaubeans ssine Forschungen frei zu betreiben.
Ob seine Forschungen allerdings geférdert werdend-fast alle empirische Forschung hangt
heute zumindest von der finanziellen Forderung vabnn sie nicht von vornherein zur
Provinzialitat verurteilt sein will — ist eine Eptseidung wissenschaftsfremder Geldgeber.
Wer glaubt denn heute noch an Ammenmarchen, naoénddie Konzerne von der sich hier
bietenden Gelegenheit der Aussenlenkung von Wishkeftsfiir die Interessen der Wirtschaft
keinen Gebrauch machen? Es mag noch hie und daemkin den Geisteswissenschaften
geben, wo in Freiheit noch echte wissenschaftliedreschritte moglich scheinen. Im Grossen
und Ganzen kann aber nichts dartber hinwegtausdess, die grundgesetzlich verbriefte

Wissenschaftsfreiheit immer mehr zur Farce wird.

Diese und viele andere Ergebnisse der Wissensfdrafteung von nicht geringerer Relevanz
stempeln Wissenschaftstheorien, wie sie POPPER,ATKBS oder selbst FEYERABEND

und KUHN vertreten, mit einem Schlage zu Vogel-&saTheorien, die vor den wichtigsten
(meist handfest politischen, sozialen oder ©6konoh@r) Bedingungsfaktoren von
Wissenschaft den Kopf in den Sand stecken. Freiss®¥ischaft ist langst in unwichtige
Randbezirke vertrieben und selbst da von solch&toFen derart umstellt, dass es immerhin
in den Bereich des Madoglichen riuckt, dass alles, wah dort kritisch artikuliert, in

Sinnzusammenhéange gebettet werden kann, die eBeldg flr kontrare Ziele erscheinen

lassen.

Hinzu kommt, dass die empirische Sozialforschung Idéte der sechziger Jahre standig
zunehmender immanenter Kritik ausgesetzt ist. Qirigvissenschaften haben es offenbar
mit Forschungsgegenstanden zu tun, die an Kompatedie naturwissenschaftlichen um ein

Vielfaches Ubertreffen. Sie bleiben daher hinten d®n der Wissenschaftstheorie des

! In der BRD z.B. die "Hochschul-InformationssystémbH, " vgl. HIRSCH/LEIBFRIED (1971), 65ff
ZWEINGART (1974), II, 25
% In Zeiten, in denen Uberschiisse nicht mehr kornjuakheizend investiert werden, werden zumindest
Forschungen zur Legitimation der spéatkapitalistscBesellschaft starker gefordert.
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logischen Empirismus aufgestellten Standards inrsgglaublichem Masse zurtick, dass hier
eigentlich auch jeder "intellektuell-redliche" Pap@aner konsequenterweise auf den
Wissenschaftlichkeitsanspruch verzichten missteidigen Fallen kann sogar nachgewiesen

werden, dass diese Standards prinzipiell niclei@rt werden kénnen.

In einer Bestandsaufnahme der immanenten KritidkemMethode des Forschungsinterviews
kommt Hartwig BERGER zu einem niederschmetternden Ergebnis: Zumindistvigr
wichtigsten  Merkmale der Objektivitat werden durclsozialwissenschaftliche
Forschungstechniken wie dem Forschungsinterview Zaihschlechter erfillt als durch die

alltagliche Sozialerfahrung:

- der Realitatsgehalt, d.h. die genaue Beschreibdeg wirklichen Zustandigkeit des
beobachteten Objekts

- die Situationsindependenz, d.h. die Unabhéngigdes Beobachtungssatzes von der

Untersuchungssituation und dem spezifischen Staridples Beobachters

- die Breite, d.h. die Erfassung aller Gegenstamsthe, die fir die wissenschatftliche

Erkenntnis des Untersuchungsgegenstands relevaehusd

- die Tiefe, d.h. die vollstandige Registrierungr d8achverhalte innerhalb eines

Gegenstandsbereichs.

Die emprische Sozialwissenschaft vertrat lange digitThese, dass nur die Befolgung der
Normen der "Reproduzierbarkeit"der "Standardisigtumd der "Messbarkeit" die objektive
Erfassung der Wirklichkeit garantiere. BERGER konaieingegenuiber zu der Gegenthese,

... dass die normierte Datenermittlung gerade &mschrankung und teilweise Destruktion
des Objektivitatsanspruchs zur Folge hat. Statt Aldaangigkeit der Untersuchung von
Beobachterposition und Beobachtungssituation zwmieleren, tragt sie eher zu deren
Verstarkung bei. Statt die Menge der erfassbarege@andsbereiche und ihrer erfassbaren
Komplexitat zu erweitern, schrankt sie Tiefe un@iir der Beobachtung ein: Der normierten
Datenermittlung sind relativ weniger Bereiche anzi8lwerhalten und Bewusstsein
zuganglich als etwa unstrukturierten Alltagsbeobaofgen. Schliesslich gelingt es ihr

nichtdie Realitatshaltigkeit von Beobachtungen taigern, vielmehr erhdht eine Anwendung

! zum Folgenden BERGER (1974)
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der Intersubjektivitatspostulate die Aussichtenssdaine Untersuchung zu verzerrten oder

falschen Resultaten fiihrt.
Wenn daruber hinaus

... Beobachtungssituation und Beobachtungsvenhatieder Sozialforschung nicht so weit
kontrolliert werden kann, dass die situationsunafglge Verallgemeinerung der Daten

hinreichend abgesichert ist,*
dann kann man das auch als Kritik am Objektivitégsiif selbst lesen.

BERGER demonstriert das z.B. an der “lebensprdigisc Abhangigkeit*
sozialwissenschaftlicher Beobachtung von Spracles. d@r Durchfiihrung von Interviews

muss z.B.

... ZUr Vergleichbarkeit der Ergebnisse garanseit, dass alle Befragten die Sprachsymbole
einheitlich interpretieren. Diese Annahme ist atvagwtirdig — sie kollidiert ersichtlich mit
den soziokulturellen Differenzen im Sprachverhaltemschiedener sozialer Gruppen und
Schichten.?

Auch wenn man das Kriterium der Situationsindepamd@cht so rigoros auslegt, dass man
aus ihm die Notwendigkeit der Beherrschung einealgprache oder zumindest einer durch
Sprachkritik geheilten Alltagssprache auf Seitenr dentersuchten ableitet, die
"lebenspraktische Abhangigkeit von Sprache" veraindrundsatzlich Objektivitat, wie sie
die logisch-empirische Wissenschaftstheorie im Aboge Unsere Analyse der objektivierten

Leistungstests in Kap. 1.3. stitzt dieses Ergebnis.

Der Versuch, Wissenschaft als eine Entitat sui gengbgeldst vom sonstigen sozialen
Geschehen, als unabhangiges Absolutum mit beinddezirdischen Eigenschaften wie
Zuverlassigkeit zu etablieren, ist gescheitert.

Wissenschaft entpuppte sich als eine in den hsstoen Prozess eingebettete und in
unterschiedlicher Weise von den in ihm bestimmendéachtfaktoren abhangige Form
zielgerichteten sozialen Handelns, das als hypestas Mythos sogar als gefahrliches
Fehlverhalten zu bezeichnen ist, vergleichbar demnipotenzanspriichen eines

Psychopathen. Das Denkmal, das sich WissenscHhhaftt ggsetzt hat, hat eine so ungeheure

! ebda. S. 26f
2 ebda
®ebda S. 82
“ebda S. 83
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Erosion erlebt, dass einstiges Selbstverstandmlgainige Einsicht wenigstens in Teile ihrer
Wirklichkeit bis zur Unkenntlichkeit auseinandeffifdan.

Die Wissenschaftsgeschichtsforschung erwies Wisbeifis Uberdies als ein Produkt der
jeweiligen Produktionsverhaltnisse im Gefolge vorbditsteilunger, ein Produkt, das sich
dieses Ursprungs freilich nur sehr selten vergeasies Bereits in den antiken Demokratien
der Sklavenhaltergesellschaft war die einfache rsmgate "erste Arbeitsteilung" zwischen
Kopf- und Handarbeit voll internalisiert und fiilh#e Schichtungstheorien der Personlichkeit,
die dem Geist die Funktion des Erkennens Ubertliggsich am besten verwirklichte, wenn
sie sich von anderen Korperfunktionen wie Fuhlem|lgvn und Handeln mdglichst isolierte.
Erkenntis wurde umso reiner gedacht, je mehr sieden Lage war, Wirklichkeit zu
beherrschen. Sie schien am wenigsten von der \&hkdiit abhangig, wenn sie dieser als Al-
leinherrscher gegenubertrat. Erkennen entwickealth smmer mehr zur Produktion von
Herrschaftswissehdas vor allem bei der Beherrschung der Natur uegehErfolge erzielte.

In der birgerlichen Gesellschaft hat die Ubertrggudieser Erkenntisform auf
gesellschaftliche Phanomene immer wieder den Rraokes bildungsbirgerlichen Fraktion
hervorgerufen, z.B. in der Romantik, in der Lebdérisigophie oder im Existentialismus. In
dieser humanistischen Tradition stehen dann audte e¥ersuche einer alternativen
Wissenschaft.Sie sind vor allem durch den defensiven Versudtegezeichnet, neben den
"erklarenden"nomothetischen oder "nomologischensdafschaften eine "verstehende" oder
"hermeneutische" Art von Wissenschaft als Geistessvischaft in der Wissenschaftstheorie
zu etablieren, die stattdessen "Bildungswissen"r adenchmal auch "Erlésungwissen”
produziere. Sie versuchten wenigstens Teile degligebaftlichen Praxis, z.B. die Dichtung
als liebstes Kind des Bidlungsburgers, vor der Emnkeis zur Produktion von Herrschafts-
wissen abzuschirmen. Diese bildungsbirgerlicherfovimen einer alternativen Wissenschaft
teilten mit ihrem Antipoden die Praxisferne, j@mhsollte sogar der zur blossen Anwendung
von Herrschaftswissen degenerierte, aber immerhorhandene Praxisbezug der
empirischenWissenschaft aufgelost oder auf bestmmaturwissenschaftliche Bereiche
eingeschrankt werden. Diese Konzepte liessen wiell,allein auf die Sicherung eines aus

der Wirklichkeit ausgegrenzten Freiraums, einetlédghne Praxisbezug gerichtet, mihelos

L vgl. KUCZYNSKI (1974)
2 Dieser Begriff wurde erstmals von MAX SCHELER (B92jepréagt. Er stellte dem Herrschaftswissen zwei
andere Wissensformen gegeniber: das Bildungswisgkdas Erldsungswissen. In der Wissenschaftssogéol
durchgesetzt hat sich nur der erste Begriff.
% s. vor allem DILTHEY, W.: Einleitung in die Geisigissenschaften
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in faschistische Wissenschaftskonzepte integriega. waren zumindest wehrloser gegen

einen derartigen Zugriff als ihr Antipode.

3.2. Grundzlge der Aktionsforschung

Diese humanistische Tradition scheint durch eireeri Ableger in recht verdinnter Form
durch das Nadelbhr der Gestaltpsychologie der ziganzlahre in die Aktionsforschung
eingeflossen zu sei. Mit ihr verschmolzen zwei nigeh Stromungen, die sich in
Problemnischen der nomologischen Wissenschaft dgbilhatten, einmal aus der
Psychoanalyse und dann aus der Kleingruppenforgghgides Ansatze, die sich anfangs als
Methoden der nomologischen Wissenschaft entwarfehlange Zeit auch in dieser Weise
selbst missverstandérber auch die positivistische Methode selbst Bdéglichkeiten, die

in Richtung auf Aktionsforschung ausbaufahig wareimmal die der Hauptuntersuchung
vorgeschaltete “"explorative" oder "Erkundungsphased zum anderen die Phase der

Anwendung allgemeiner Gesetze auf einen konkreddin.B. in der Diagnose.

In der Erkundungsphase sammelt der Sozialforschtarmelle Hinweise, die fir die
Strukturierung einer kontrollierten Beobachtungroden Aufbau eines Experiments relevant
werden konnten. Wichtig ist dabei nur, dass man darschungsgegenstand der
Hauptuntersuchung vor Auswirkungen dieser Erkundphgse sorgsam schiitzté&/o eine
solche Erkundungsphase nicht vergeschaltet wind] gie als Antizipation in den Schritt der
Hypothesenbildung integriert; Antizipation wiederukann sich nur auf Grund von
Alltagserfahrung  bilden, zumindest wenn man die |Zaller empirischen
Falsifikationsversuche in Grenzen halten will, dere/orgdnger andernfalls die
Erkundungsfunkion tbernehmen miussten. Aktionsfansghmacht aus dieser informellen
Vorphase die Hauptphase und die Hauptuntersuchungakultativen Ergédnzung. Wahrend
die Erkundungsphase im positivistischen Vorgehenufipa sehr stark auf die
Hauptuntersuchung hin ausgerichtet ist, ja dieseeitse vollstandig abzubilden und
dementsprechend schon hier z.B interviewer bias Halb-Effekte einzuschranken sucht,
verstarkt Aktionsforschung solche informellen Zu§ee benutzt nicht die Alltagserfahrung
unter Absehung von der Situation als AufhangerdiérAufstellung einer mit den Praktikern

nicht diskutierten allgemeingiltigen Gesetzeshypsth die man dann zur Steuerung des

1 vgl. dazu LORENZER (1974)
2vgl. GOODE/HATT (1965)
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alltdglichen Handelns oder als sein Ersatz verwendsn. Sie behalt bewusst die Struktur
der Alltagserfahrung bei, unterstitzt sie sogar egeglie Deformationsversuche des
Herrschaftswissens und zielt auf eine AusweitungAlktagserfahrung und die Herstellung
von Erfahrungszusammenhangen durch Erfahrungsagstaund deren immer wieder
diskursiv  Uberdachte Verdichtung zu dem, was manmdiizipations”- oder

"Befreiungswissen" nennen konnte.

Kurt LEWIN hat bereits darauf hingewiesendass diagBose besondere Anforderungen

stellt:

,Um richtig zu handeln, genigt es jedoch nicht, weler Ingenieur oder der Chirurg die
allgemeinen Gesetze der Physik oder PhysiologientkeliBr muss auch den besonderen
Charakter der vorliegenden Situation kennen. Diesgharakter wird durch die

wissenschaftliche Tatsachenfindung bestimmt, degBose heisst:

Das Herrschaftswissen spielt hier sogar eine uetednete Rollé.Gelegentlich wird sogar
die Therapie zur Diagnose herangezogen. Der Fangsipwozess vollzieht sich hier als
relativ. wenig kontrollierbarer zyklischer Prozessonv Zielbestimmung, Planung,
Durchfuihrung, Tatsachenfindung, -beurteilung uneramderung. Aber auch hier betont die
Aktionsforschung besonders die informellen Seitem,allem den Lernprozess des Diagnosti-
kers, wenn sie auch nicht mehr der Meinung LEWIibt,sdass man auf diese Weise induktiv

zu neuem Gesetzeswissen vorstossen kbnne.

Heute lasst sich Aktionsforschung im Anschluss atJXER/KRUGER (1972) und diese

erganzend durch folgende Merkmale charakterisieren:

- Trotz einer vorherigen zur Kontaktaufnahme wigati Zielbestimmung durch die Forscher
erfolgen Problemauswahl und -definition nicht dudiéd Forscher und schon gar nicht auf
Grund  systemwissenschaftlicher  Erkenntnisziele, deom entsprechend den
gesellschaftlichen Bedurfnissen und in Absprachedan in dem betreffenden Praxisfeld

Tatigen.

- Im Mittelpunkt des Forschungsprozesses steht \teetiefung und Verbreiterung der

Alltagserfahrung unter Wahrung ihrer Struktur, dgegenseitige Austauschen von

' LEWIN (1953), 282
2»Auf die Frage, wie Ingenieure ihre Arbeit bewgéth, ergab sich bei einer Umfrage des 'Brennpunkts
Systemtechnik’ der TU Berlin, dass bei Fachprobfemaximal 20 Prozent exakte Verfahren angabeniRdst
antwortete mit: halb oder ganz intuitiv." (NEEF {49, 72 , Anm.1)
% vgl. MOSER (1975), 51
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Emanzipationswissen und zugleich das veranderndegrdéfen in die betreffenden
gesellschaftlichen Zusammenhénge. Bei Bedarf undbsprache mit den Kontaktierten
kann es als Grenzfall auch einmal zur UberprifuingreGesetzeshypothese kommen, z.B:
mit Methoden der Inhaltsanaly5eler teilnehmenden Beobachtarmgler informeller Tests.

Die Wissenschaftler versuchen die Problematik dissthoden zu erdrtern.

- Die im Forschungsprozess gewonnenen Erkenntrvgseden nicht mehr von der
Erfahrungssituation isoliert und verallgemeinert,ondern als Momente des
Erfahrungsprozesses mit diesem zusammen gedachgafiod oder auch spater wieder in

diesen hineingegeben.

- Der Aktionsforscher gibt zumindest voribergehsanhe Distanz zum Forschungsobjekt auf
zugunsten einer bewusst einflussnehmenden Haltliagvon teilnehmender Beobachtung

bis zur aktiven Interaktion mit den Beteiligtenciei

- Entsprechend andert sich auch die Rolle der Reaktindem sie zu Ko-Subjekten im

Gesamtforschungsprozess werden.

- Forscher und Praktiker treten von ihren jewenige Handlungs- und
Kommunikationsvoraussetzungen aus in einen DiskursAuslésung von beiderseitigen

Lernprozessen eih.

- In der Aktionsforschung ist die Arbeitsteilung dundamit auch das eigentimlich
hierarchische bzw. entfremdete Verhéaltnis zwischerscher und Beforschten tendenziell

aufgehoben.

- Entsprechend versucht sie auch, die Trennungchers "reiner" und "angewandter"
Forschund, zwischen Diagnose und Therapie, zwischen erkemmendertender und
aktionsorientierter Komponente von Sozialorientigren® zwischen kognitivem und
emotivem Lernefi,zwischen nomothetischen und ideographischen Aessagvischen Be-
schreibung und Erklarung bzw. Intepretation, zwescformalen und inhaltlichen Theorien,

zwischen Theorie und Praxis zu problematisiereniibetwinden.

' In PROJEKTGRUPPE 'TEXTINTERPRETATION' ... (1974)nmt die Inhaltsanalyse allerdings eine so
beherrschende Stellung ein, dass man zweifelt,desaach der Regel der Aktionsforschung zustande
gekommen sein soll. Zur Inhaltsanalyse vor allenSBEER (1970), WERSIG (1968) und RITSERT (1972)
2 vgl. FRIEDRICHS/LUDTKE (1973)
% Das betont vor allem MOSER (1975), 58ff
* vgl. dazu AMMON/SIMON (1975), Kap.3
® vgl. dazu BERGER (1974), 163
® vgl. dazu BROCHER (1967)
http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HO.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 100

- Die BAK-Forderung nach der Einheit von Forschend Lernen wird hier also erweitert zur
Forderung nach der Einheit von Forschung und Praxaht nur fur die Forschenden,
sondern auch fur die Praktizierenden. Paulo FREIRE:

»<Jede Situation, in der einige Wenige andere damdern, sich im Prozess der Foschung zu

engagieren, ist eine Situation der Gewalt.*

Das heisstdie Bedeutung der Methoden der empims8oialforschung reduziert sich in der
Aktionsforschung auf "hilfreiche Selbstreflexionsbzw. Bewusstwerdungs- und
Entscheidungshilfen”, die wie Medien ins Gespraebrgcht werden kénfeEs wird hier
sogar die Aufgabe des Forschers sein, die Wissafisghubigkeit der Praktiker abzubauen,
indem sie die fragwirdigen Seiten dieser Methodd#redgen. Die Aktionsforschung erwei-
tert also den wissenschaftlichen Diskurs, den HABEAS ahnlich wie LAKATOS die reine
Wissenschaft noch einer Elite von Wissenschaftledie sich redlich um einen

herrschaftsfreien Dialog mithen, vorbehalten wdllte.

MOSER versucht, den positivistischen Gutekriteriemne Gultigkeit, Zuverlassigkeit usw.
andere Glutekriterien gegeniuberzustellen, die natteisMeinung mehr Wisenschaftlichkeit

beanspruchen kénnen.

(a) Transparenz: Nachvollziehbarkeit des Forschunogesses fur alle Beteiligten durch
Offenlegung von Funktionen, Zielen und Methodenktmschungsarbeit

(b) Stimmigkeit: Vereinbarkeit von Zielen und Mettem der Forschungsarbeit

(c) Einfluss des Forschers: Der Forscher darf b&i Batensammlung nicht bewusst

verzerrend auf den Forschungsprozess Einfluss mehme

Ausserdem versucht er das Objektivitatskriterium i8nne der Konsensustheorie

umzuformulieren: Eine Aussage ist dann giiltig, wsienvon allen anerkannt wird.

Diese Giutekriterien verstehen sich von seinem Blstr her, den Wissenschaftsbegriff trotz
aller Wissenschaftskritik zu retten. So wichtig diaterien (a) und (b) zumindest fir die
Aktionsforschung sind, mir scheint das Bestreberiirem gewissen Widerspruch zu stehen

! FREIRE (1971), 91
2HAAG (1972), 53
® HABERMAS (1971a), 138
* MOSER (1975), 123f
® ebda 125
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zu der These von der engen Verbindung von Lebexispuad Wissenschaft, die jede elitare

Abhebung der Wissenschaft von der Lebenspraxiseiest

Mir scheint es zuviel an Zugestandnis an den immech herrschenden elitdren
Wissenschaftsbegriff zu verraten, wenn man desseititnationsweisen lediglich mit einem
anderen Inhalt flllt. Die "elitare Abhebung der ®éaschaft von Lebenspraxis” drickt sich
doch gerade in diesen Gitekriterien aus. MOSER'®eKaterien sind nur vertretbar im
Rahmen einer Strategie des begrenzten Konfliktsaualm hartnackigen Vertretern des Wis-

senschaftsgedankens in der ihnen gewohnten Forma Abwegigkeit fuhlbar zu machen.

Wichtiger scheint mir vielmehr eine Neubestimmurmg Bunktion von Wissenschaft. Wenn
Wissenschaft als von Lebenspraxis abgehoben fagedimngen nur die Voraussetzung fur
die Deformation der letzteren schafft, wenn sie alargleichzeitige Praxis sinnvoll ist, worin
bestehen dann ihre spezifischen Aufgaben? Was Wéaesenschaft leisten, was nicht auch
die Praxis konnte? Diese Frage muss beantwortetlemerlLLICH's Forderungen nach
Abschaffung der Schule liesse sich mit durchauglemhbaren Argumenten auch auf die
Wissenschaft tbertragen. Diese Forderung wird mihe3heit eines Tages auch erhoben
werden, weil die Auswirkungen einer solchen Abstiivaj den Herrschenden zur Zeit nur zu
gelegen kame. Denn abgeschafft wirden dann doch dreirHochschulen. Grossfor-
schungsanlagen lassen sich viel besser steuersinmdiberdies der Kritik der Offentlichkeit
weitgehend entzogen.

In der Aktionsforschung ist Wissenschaft Praxisgén einzelne Bedingungen kontrolliert so
entscharft oder aufgehoben sind, dass verstarktlexaf Uber Praxis und eine
risikoverminderte Erprobung neuer Praxis moglichrdwiSie kann dabei auf folgenden
Ebenen tatig werdern

- Analyse von gesellschaftlich relevanten Problemetten Praxisfeldern

- Aufbau von Teiltheorien fiir einzelne Praxisfeldend von Gesamttheorien fir die

Beziehungen zwischen den Praxisfeldern

- Auseinandersetzung mit bestehenden Teil- und i@itiseorien fir die Praxisfelder, seien

sie nun von der Wissenschaft entwickelt oder diestimmten Praxis implizit

- Erforschung der Sozialgeschichte der Praxisfelterihrer Theorien

! ebda 82
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- Entwicklung, Diskussion und Erprobung von Stragag zur Foérderung einer

emanzipatorischen Politik in den Praxisfeldern.

Diese Ebenen realisieren sich in der Aktionsforechugleichzeitig oder zumindest
miteinander so verschrankt, dass der Bezug aufrktmiSituatio-nen in der Praxis bewusst
bleibt.

Dadurch, dass in der Praxis Spezialisten mitanbede nicht voll den Herrschaftsstrukturen
in der Praxis ausgeliefert sind, die mehr Zeit Imalderaxis auch einmal aus einer anderen
Perspektive zu sehen, die durch Kontakte mit eetéfgnden Spezialisten in anderen
Praxisfeldern alternative Praktiken einfihren undn dZusammenhang zwischen den
Praxisfeldern sichtbarer machen, die die jeweiliBeiahrungen sammeln und praxisbezogen
ordnen, die Widerspriche innerhalb und zwischen Eeaxisfeldern herausarbeiten, ihrer
geschichtlichen Entstehung nachgehen, erklarendeoriém entwickeln, in die Praxis

einbringen und im Diskurs mit den in der Praxisideét weiterenwickeln, erhalt die

Alltagserfahrung eine Steigerung, deren politiscPealitdt eine ganz andere ist als das
Memorieren von Parteiprogrammen oder das Durchackan Lehrbiichern. Wissenschatft als
Aktionsforschung ist also eine Dienstleistung sekai Art, die durch den partiellen

Nachvollzug der Praxis, durch das Herstellen vamster und Zusammenhang zwischen den
Praxisfeldern, durch Forcierung des Diskurses Uubersuche, praktische Probleme

theoretisch zu erklaren, das EmanzipationswisseiV@aschheit anreichert und zugleich die
Verdnderung von Praxis schneller vorantreibt. Wage dWissenschaft bislang

schwerpunktmassig betrieben hat, ist fur dieseeZkelineswegs wertlos; es hat aber in der
Aktionsforschung nur noch Erganzungsfunktion. Esdwn den Naturwissenschaften eine
grossere Rolle behalten als in den Sozialwisseftethavo es ohnehin weitgehend nicht die
in sie gesetzten Hoffnungen erflllte. Vor allemralved es an ihrem Beitrag zur Steigerung

des Emanzipationswisens gemessen.

Eine wirklich zentrale Schwéache wird in der Aktibmrschung bislang nicht gesehen: die
sozialromantische Uberschatzung der Schwierigkeitie mit zunehmendem sozialem
Abstand zwischen Forschern und Praktikern immebanaindlicher werden. Das Ausmass
deformierten Verhaltens ist auf der Seite der Fgakin der Regel nicht geringer als bei den

Forschern.

In Tdbingen hatten wir in einem Projekt innerhalhes Linguistik-Seminars urspriinglich
vor, fr auslandische Arbeiter aus Portugal einenaitBchunterricht nach einer modifizierten
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FREIRE-Methodé durchzufiihren, die der Aktionsforschung wichtigepulse gegeben hat
und manchmal ihr Leitbild ist.Wir haben uns damals aus der Literatur iiber Pnodleon
auslandischen Arbeitern und das Ursprungsland hsthéimtensiv informiert, dann ein
informelles Treffen inszeniert, erlautert, was wollen und was die Portugiesen davon haben
kénnten. Hier begannen bereits die Schwierigkeite®i] von uns nur einer Portugiesisch
konnte, der naturlich mit dieser Aufgabe Uberforaer, wahrend die anderen hilflose Blicke
verteilten. Die gleichen Schwierigkeiten bei denst@hen in der Wohngegend und am
Fabriktor; denn natirlich wurde uns nicht erlautién Arbeitsplatz selbst zu besichtigen,
geschweige denn am Produktionsprozess mitzuwirkdnsere Berichte waren fast
ausschliesslich Berichte Gber Schwierigkeiten, imi@tionen tUber portugiesische Arbeiter im
Kreise Tubingen zu erhalten. Das Interesse der ufeden an unseren
Auswertungszusammenkuinften war gleich Null. Entdpeed gering war die Chance, die
"generativen” Themen - wie das FREIRE nennt —(Bslelthemen im Gesprach unter den
Portugiesen, in Erfahrung zu bringen. Hinzu kangsddie Portugiesen etwa ein halbes Jahr
vor dem Umsturz in Portugal jeden Fremden fur eifgmtzel zu halten geneigt und

entsprechend verschlossen waren.

Eine andere Gruppe, die solche Schwierigkeitenrsgfgahnt zu haben schien, schloss sich
sogleich einem profesionellen Deutschlehrer furtiRpesen an, der gerade mit einem
Anfanger-Kursus begann. Aber auch da blieben dibwirigkeiten nicht aus. Der
Deutschlehrer liess nur jeweils zwei Teilnehmer Riejektgruppe zum Unterricht zu, weil er
die Angst der Portugiesen vor Bespitzelung, wenwiele Fremde auf einmal sie umgeben
wurden, als Folge davon und schnelles Wegbleibdardigetete. Als er einen Unterricht
begann, der auf Erkundung der Interessen der Restrg abgestellt war, zwangen diese ihn
schliesslich unter Androhung des Wegbleibens s@kze®inen Unterricht zu geben, wie sie
ihn aus Portugal gewohnt waren: frontaldozierendl winem Lerhbuch folgend. Die
Erwarxtungshaltung, die die Protugiesen gegenulveme Lehrer hatten, war unter diesen

Bedingungen nicht zu verandern.

Ich warne, diese Schwierigkeiten fir ungewohnlichlero extrem zu halten. Die
sozialromantische Naivitat, mit der BERGERB. unter Berufung auf Oskar NEGT die

Sprachprobleme von Arbeitern mit dem Situationsbezerschwinden lasst, kann nur zu

! FREIRE (1971) und die Kritk in AUTONOMIE (1973)
27.B. bei BERGER (1974)
® BERGER (1974), 176ff
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herben Enttauschungen fiihfeBie Art und Weise, wie hier die Sprache als eiazigtakte
Idylle in einem Meer  deformierter  Sozialphanomene ngesichts einer
Unterdriickungsgesellschaft etabliert wird, deutétere auf eine Laufmasche in der
politdkonomischen Theorie als auf Realidt. Der dpeutische Diskufsmuss gewiss von
beiden Seiten her betriecben werden. Die Uberkomeenms) tief sitzender Vorurteile als
typische Reaktion von angeblich aufgeklarten Ieteliellen bringt nicht mehr als diese
Voruteile selbst. Die Fehleinschéatzung racht sigditesstens dann, wenn die Kommunikation
sich vor lauter Unterdrickung von ErkenntnissenAngst, man kénne dem Praktiker damit

weh tun, in einem Leerlauf von Hoflichkeitsfloskadilauft.

Die Aktionsforschung ist zur standigen Selbstdesitinierung verurteilt, wenn sie nicht ihre
Sensitivierung fur die Auswirkungen von Lebensbgdimgen auf konkretes Verhalten
erheblich vorantreibt. Der Merkmalskatalog von KLER/KRUGER entschwindet einem
dann zwar zur (wenn auch gewiss konkreten) Utdiier als solche allein kann er vielleicht
zur Einleitung eines realistisch-strategieschenh¥kens beitragen, das die Praxis nicht zu
einem Sandkastenspiel zu machen versucht und Veids&it wirklich die Dimension einer

"politischen Aktion® verleiht.

Wissenschaftsforschung erwies Wissenschaftliche ahieuhg als eine  Art  von
Alltagserfahrung, wenn auch auf die Produktion wdarrschaftswissen hin neurotisch
deformiert. So sehr eine alternative Wissenschaftdessen an der Alltagserfahrung in der
Praxis anknlipfen muss, wenn sie Emanzipationswisssbeiten will, so schlecht beraten ist
sie, wenn sie diese Alltagserfahrung als Teil eihelen Erfahrungwelt behandelt. Ak-
tionsforschung steht und féllt mit dem Stand ihEeforschung des Bedingungsfeldes der
betreffenden Praxis. Es erscheint mir daher tdktiddger, den Aktionsforschungsansatz in
einem Projekt nicht von Anfang an rein zu verwikin, sondern sich teilweise schon
vorher, zumindest aber gleichzeitig in eine erki@gastarke Theorie der politischen
Okonomie einzuarbeiten, um bei den zu erwartendetiEschungen eine Art Sicherheitsnetz
zu haben, das verhindert, dass man sofort erbastasmgm Boden der Tatsachen zerschellt.
Die sozialromantische Wende der antiautoritarenelBung, die durch NEGT und andere
leider noch unterstitzt wird, kann man nicht entsddn genug bekampfen. Der

Wissenschaftskritik hat also eine Kritik der Praaiskorrespondieren

! Zur Kritik der Sozialromantik in der neueren Sdiriguistik vgl. AMMON/SIMON (1975), besonders Kap.4
2 MOSER (1975) 112, vgl. HABERMAS (1971a)
3 FUCHS (1970/71)
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Es kann auch nicht die Aufgabe der Aktionsforschgegn, die an der Produktion von
Herrschaftswissen orientierte Forschung bei alletikkan dieser flugs tber Bord zu werfen.
Das Herrschaftswissen hat Fakten geschaffen, diefesiern, dass man auch in Zukunft vor
allem in den Naturwissenschaften weiterhin Herrifohssen produzieren muss, es sei denn,
dass man, wie die gesamte Kultur beim UbergangdemAntike zum Mittelalterso stark
hinter einen einmal erreichten Standard zurtckiallell, dass es Jahrhunderte dauert, ehe
man ihn wieder erreicht. Im Gegenteil, man wird-estwa im Rahmen der Okologie — sogar
so weit weiterentwickeln, dass es Kenntnisse hériggt, die seine verheerenden
Auswirkungen in Grenzen zu halten gestatten..Digr&ndungserscheinungen auf Grund der
Teilung von Kopf- und Handarbeit kuriert man nicimdem man die Ruickkehr zum
nichtentfremdeten Ausgangspunkt anstrebt. Man Rusie auch nicht durch einen simplen
Praktizismus, der die vorgefundene Praxis kritikdkigeptiert. Man kuriert sie erst recht nicht
durch einen — wenn auch nur tendenziellen — Theearzécht. So sehr ich die hier lauernden
Gefahren sehe, setze ich mich dennoch fir den Bégraxisforschung" statt des bislang
gebéauchlichen der Aktions- bzw. Handlungsforscheig Ich halte es fir das Gebot der
derzeitigen Entwicklungsphase der Wissenschaft,s dsie die Dimension der Praxis
zurickgewinnt. Der Begriff der Aktions- bzw. Handgsforschung ist geradezu eine
Einladung zur Auflésung des im Praxisbegriff zunghdvisierten Handlungszusammenhangs
in Einzelhandlungen bzw. zur Reduktion von Praxig@ &landlung nach Massgabe
altbekannter szientistischer Handlungstheoriendardit zu einer sublimen Praxisflucht unter
dem Vorzeichen ihres Gegenteils. Solange Wisseftdotiaaller institutionellen Abtrennung
von der 6konomischen Basis nicht zugleich ihre Algingkeit von ihr zentral reflektiert, muss
man ihr derartige Ausweichmandver und Abwehrrealeio zumindest erschweren und die
Praxis in ihrer vollen wissenschaftskritischen Wiuztr Geltung bringen. Das schliesst eine

Parteinahme gegen Romantik, Praktizismus und Téeenzicht nicht aus.

3.3 Probleme der Forschungs- und Unterrichtsorganggion

Die Praxisforschung steckt noch so sehr in den &schuhen, dass sie dringend Gehilfen
bedarf. Ein Gehilfe konnte von dem etwas d&ltereojeRtunterricht kommen. Er kdnnte

zumindest eine Art Laufgitter liefern, an dem siehsbei ihren Gehversuchen je und dann
festhalten kann. Vor allem in Fragen der Forscharggnistaion kdnnte die Praxisforschung

von ihm lernen.
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Praxisforschung und Projektunterricht haben viglemeinsam, sind aber nicht identisch.
Gemeinsam ist ihnen der Praxisbezug, die Einheib Vorschen und Lernen, die

Problematisierung herkdmmlicher Arbeitsteilungeie, ldterdisziplinaritat. Die Stossrichtung

der Praxisforschung geht aber mehr gegen den ngisolen Wissenschaftsbegriff, wahrend
Projektunterricht sogar fur die Einibung in die Meten des Behaviorismus verwendet wur-
de! In gewisser Weise ist die Praxisforschung die ttagung der in aderen Bereichen, vor
allem Militar, Wirtschaft, Verwaltung und Ausbildgrgewonnenen Projektmethode auf die

Wissenschatft.

In der Praxisforschung ist der Widerspruch zwisclilsm Wissenschaftsbegriff in den
Einzeldisziplinen und dem Wissenschaftsbegriff @ &tudienplanung, von dem wir in der
Einleitung ausgingenten, tendenziell aufgehobens Beklart zu einem grossen Teil die
Vorliebe der Hochschuldidaktiker fiir die Praxistdrang. Die alte Universitat, die Ende des
19. Jahrhunderts in Deutschland — gemessen an iRrestige unter den Hochschulen der
Volker — ihren Hohepunkt und im Dritten Reich euwnihersagbares) Desaster ohnegleichen
erlebte’ hat in der Rekonstruktionsphase nach 1945 in ufnider Nachbildung der
soziobkonomischen Entwicklung sich ebenfalls regenté Erst als die Hochschulen Mitte
der sechziger Jahre unter dem Ansturm der Massebersien drohten, geriet die alte
Universitat in eine schwere Krise. Hochschulneuduingen eréffneten vor allem als
integrierte Gesamthochschule die Méglichkeitauah Elbrschungsorganisation zu erneuern.
Diese Chance wurde in einigen sozialdemokratisglereen Bundesléandern dazu genutzt, um
auch die Hochschulstruktur weitgehend den neuen, Rumjektgedanken orientierten
hochschuldidaktischen Erkenntnissen entsprechenderneuern. In Amerika, England,
Holland, Danemark waren gleichzeitig ahnliche Enklingen zu beobachten. In den
christdemokratisch regierten Bundeslandern hat dianalte Universitat — nur geringfligig
modifiziert — auf die Neugrindungen uUbertragen. 1&g wurden die alten Hochschulen

ausgebaut.

Es ist hier nicht der Ort, und ich selbst verflUgehaliber zu wenig unmittelbaren Einblick,
um detailliert und kompetent den Zusammenhang hwisc Hochschulstruktur und
Forschungs- bzw. Unterrichtsorganisation an denhBidwulen darlegen zu kénnen. Es

besteht kein Zweifel dass ein total reglementienesschultes Studium wie es vor allem an

! vgl. etwa den Bericht von VOLNEY FAW iiber seinearus "Einfiihrung in die Psychologie" , den ROGERS
(1974), 35ff abdruckt
%2 vgl. ANDERSON (1975)
¥ HIRSCH/LEIBFRIED (1971)
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Padagogischen Hochschulen, aber auch in den Nasemschaften an den alten Hochschulen
vorherrscht, in Hochschulen mit anderer Struktue ®remen oder Roskilde wahrscheinlich
nicht einmal als positive Mdglichkeit diskutierteschweige denn praktiziert wird. Es wére
also schon eine lohnende Sache, der Frage nacleaygehe die Hochschulstruktur zu

verandern ist, damit Projektstudium z.B. moglictféektiv wird.

Fur mich stellte sich in Tibingen aber diese Frag# Beginn meiner Lehrtaigkeit und
meined hochschuldidaktischen Experimente im Jal®@0 Inicht ein einziges Mal. Die
Hochschulreform beschrankte sich in Tubingen —aunch da nur in einigen Fachgebieten —
auf die Verkleinerung der Seminare durch Einricgtureuer Lehrstellen und auf einige
Neubauten. Als sich die alte Universtitat nicht aime neue Hochschulstruktur einigen
konnte, diktierte ihr das Kultusministerium eineruBtur, die zwar aus der Agonie der
standigen Beschlussunfahigkeit herausfihrte, saiet rickstandiger war als die, die zuvor
bestand. Die Mdglichkeiten, diese Struktur durctivekHochschulpolitik zu andern, waren
zumindest fur einen "Mittelbauern” wie mich gleitlull. Zusammenschliisse progressiver
Dozenten, die ich teilweise selbst initilert hakenzentrierten ihre Politik entsprechend auf
die Entwicklung von im Rahmen des Gegebenen piakbiare Alternativen, zumal uns die
immerhin verbliebenen Mdglichkeiten nicht ausgegpdéhéchienen. Wir nahmen bewusst in
Kauf, dass uns das weitgehend zur politischen unssenschaftlichen Provinzialitat
verurteilen konnte. Es sieht aber so aus, als sbremArbeit angesichts der Wiedereinfuhrung
der Ordinarienherrlichkeit durch das Karlsruherédrtfom 29. Mai 1973 und angesichts der

bundesweiten Resignation unter den Progressivethewsn allgemeiner Bedeutung gewinnt.

Ausgangspunkt meiner Strategie war die Erkenntlaiss die Tubinger Hochschulverhaltnisse
bei aller Rickstandigkeit zumindest in den Geistes@nschaften hochschuldidaktisch
reflektierte Seminarformen zuliessen, die nur vazénhten und Studenten aus Unwissenheit
und/oder Geringschatzung der Bedeutung von Forgshunnd Unterrichtsorganisation
ungenutzt gelassen wurden. Es ist klar, dass desgiche, unter verscharften Bedingungen
didaktische Konzepte zu entwickeln, punktuell undnvgeringer gesellschaftlicher
Tiefenwirkung bleiben mussten und die Funktion gipeogressiven Deckmantels fur einen
ansonsten konservativen Pluralismus Ubernehmentd&onmergleichbar der Tiefenwirkung
und der Funktion eines Aktes der christlichen Neamfigebe. Vertretbar war diese Strategie
angesichts hochschulpolitischer Ohnmacht nur alsferi3@vstrategie, die lediglich
argumentativ als Alternative bewusstseinsbildendkevi will. Wer das als blosses
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Symptomkurieren verstehtmuss auf Bildungspolitikerfitaupt verzichten und bei einiger

Konsequenz sogar einen politischen Fatalismusetertr

Nach dem Scheitern des Tubinger Linguisten-I-Kotzém Sommer 1970, das sich in dem
gleichnamigen Buchniederschlug, machte ich mich daran — wenn ichtreehe — als erster
in der germanistischen Linguistik, ein Projektsesnin zu konstruieren. Dieser
projektorientierte Grundkurs hat inzwischen vielaMilungen durchgemacht. Uber die ersten
habe ich bereits andernorts berichtelnzwischen hat sich daraus sogar ein ganzer
Studiengang in germanistischer Linguistik entwitkklier méchte ich vorerst nur auf einige

Probleme der Projektorganisation eingehen.

Was in all den Jahren erstaunlicherweise gleichigjedm ist, ist die Seminarkonstruktion, der

Verbund von verschiedenen Veranstaltungstypen wie

- Plenum (gelegentlich als Wochenendseminar)
- Arbeitsgruppen (durchschnittlich 5 Teilnehmer)
- Planungsgruppe

- Einzelarbeit

Das Plenum hatte hauptsachlich folgende Funktionen:

- Herstellung der Beziehungen zwischen den Prdesfie (praxisfeldibergreifender
Diskurs)

- maximal 20-minutige Informationsblockev.a. zurrMétlung von Spezialwissen

- Kritik der herrschenden Wissenschatft

- Diskussion von Gruppenarbeitsergebnissen

In den Anfangerseminaren hatten Seminarleiter umtbrén anfangs die ersten beiden

Funktionen zu Gibernehmen.

In den Arbeitsgruppen wurde die eigentliche Forasgsarbeit geleistet. Sie bereitet sich
grundlich auch durch Lektire Gber das Praxisfeld vor allem aber durch den Entwurf von
Projekteinleitungsstrategien. Ihre Erfahrungen werdin ausfihrlichen Protokollen
festgehalten. Diese werden spater zum Projektenf@sbericht zusammengefasst, der dem
Plenum zur Diskussion vorgelegt wird. Die Gruppendtituieren sich nach dem Praxisfeld,

fur das sie sich interessieren. Wer will, kann aaltdin arbeiten.

! BUHLER u.a. (1970)
2 SIMON (1972)
http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HO.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 109

Die Planungsgruppe, zu der der Seminarleiter, di®rén, Vertreter der einzelnen Gruppen,
zumeist Seminarteilnehmer mit dem Praxisfeld 'Hobbkinterricht' und Interessenten
gehorten, hatten in Anfangerseminaren zun&chstFdigktion, Organisationsprobleme zu
bewaltigen (z.B. Gestaltung von WochenendseminaRieahumssitzungen vorzustrukturieren
und Anderungsvorschlage fur den Seminarverlaufgrationalisieren. Spater (ibernahm sie

immer mehr die Aufgabe eine Praxisforschungsgruppelem Praxisfeld ‘Seminar'.

In einem Seminar wurde auf Beschluss des Plenufasigs einmal auf die Planungsgruppe
verzichtet. Es wurde befirchtet, dass das von ngesprochene Autoritatsproblem nur auf
die Planungsgruppe vorverlagert wirde. Die Plangmggpe sollte aber gar nicht die

Funktion der Losung des Autoritatsproblems habaah avenn sie faktisch manchmal mit der
Rolle des Blitzableiters zu kampfen hatte. Die dherheiten Uber die Funktion der Pla-
nungsgruppe in Anfanger-Seminaren hingen nicht eipigdh mit dem Umstand zusammen,
dass sie sich erst zu Beginn des Semesters kaoasgiiikonnten: Die Studenten erfuhren erst
zu Beginn des Semesters bei der zentralen Anmeldangelchem Anfanger-Seminar sie

einen Platz erhalten hatten. Die entscheidende rigeptanung musste dann aber schon
vorliegen, wenn man nicht am Ende des Semestergimoth beim Schmieden von Planen
sitzen wolltr, was man in dem derart verbrachtemé&ser eigentlich hatte machen kénnen.
Die Planungsgruppe von Anfanger-Seminaren wurdns@ielem vor "vollendete Plane"

gestellt, zu denen so schnell keine Alternativermwickeln sind.

Das verweist auf Probleme der ProjekteinleitungMiodifikation eines Modells, das ich an
anderer Stelle veroffentlich habeinitiiert der Hochschullehrer und Projektleiternei

Aktions- und Projektkette, deren allgemeinste Faimfolgt aussieht:
Projektleiter — Forschungsteam— Praxisfeld

Jeder Pfeil steht hier fur ein Projekt. Da Praxistbung die Tendenz hat, die im Praxisfeld
Tatigen ebenfalls zur Forschung zu animieren, kdien Kette manchmal ziemlich lang

werden.

Wenn ein Hochschullehrer z.B. als Leiter eines nitigen Seminars eine Planungsgruppe
bildet, die auf Grund hochschuldidaktischer Ubeartegen Seminargruppen anregenin

Praxisfeldern forschend tatig zu werden und di¢s@eaxisfeld eine Schulklasse wahlen, die

! Man kann natiirlich einen Anfangerkurs auch alseriStudienplanungskurs konzipieren. Ansatze distatb
GUDJONS (1974). Ich furchte allerdings, dass soldhternehmen dann in den Fachwissenschaften doch an
dem massiven Widerstand von Kollegen und Studestbeitern
2 KERSTEN/SIMON (1975)
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wiederum in einem Kinderladen Kinder dafiir begerstdei der Planung und Durchfiihrung
eines Kinderspielplatzes im Rahmen ihrer Moglictéeimitzuwirkendann ergibt sich schon
eine ziemlich lange Kette:

Seminarleiter —» Planungsgruppe— Seminar — Schulklasse — Kinderladen —

Kinderspielplatz

Es ist klar, je langer die Kette ist, desto komiplier wird die Planung.Insbesondere, wenn

eine Seminargruppe ihr Projekt innerhalb eines S@me abgeschlossen haben will, ist
dringend zu einer moglichst kurzen Kette zu ra¥&rausgesetzt, dass jede Gruppe links von
den Pfeilen eine Phase friher mit ihrer Arbeit begials die rechts davon, kann man sich
ausrechnen, wieviel Zeit noch daftr bleibt, diedbngsse des letzten Projekts, vermittelt Gber
die anderen Glieder der Kette, ins Seminar einmgen. Gerade auch fur unerfahrene
Forschungsteams, die wegen ihrer Unerfahrenheit\sehmehr Zeit fur Irrwege bendtigen,

sind daher kurze Projektketten eher zu empfehlen.

Die denkbar ungunstigsten Voraussetzungen fir derartige Praxisforschung bringt ein
Forschungsteam mit, das sich vorher nicht kanntewam Projektunterricht noch nie etwas
gehort hat, geschweige denn einen solchen mitenkgbtDas ist aber vorlaufig zumindest fur

Studienanfanger noch die Regel. Wie geht man ichgol Fallen vor?

Ich habe mich in solchen Fallen immer fir eine "gpmme" Forschungs- und

Unterrichtsorganisation entschieden, die gewohmttetdchtsformen mit problemorientierten
Inhalten zu verbinden suchte. Ich habe ein solcl&sminar z.B. durch ein

Kommunikationsspiel eingeleitet. Nicht-Kommunikatswissenschaftler werden andere
Spiele wahlen, die ihre Fachprobleme starker betoBs handelt sich bei dem von mir
gewéahlten Spiel um eine Abwandlung eines Kommuiokatests, den LEAVITT entwickelt

hat? Das Spiel durchléuft folgende Phasen:

- Jeder Seminarteilnehmer bringt sich in den Besitn zwei DIN A 4 Blattern
unbeschrifteten Papiers. Er sollte mdglichst spesit dass der Einblick in die Blatter
des Nachbarn nicht mdglich ist.

! Um so schwieriger lasst sich natiirlich auch daszRr von Aktionsforschung realisieren, alle Sitgen fiir
alle Beteiligten zuganglich zu machen. (Prinzip ‘Wgéisernen Forschung") oder der "Kommunikations-
orientierung" von Wissenschaft. Vgl. MOSER (197B)8 u..0.)
ZLEAVITT (1958), 118-128, vgl. a. BROCHER (196 7%2K. Die konkrete Tonbandaufnahme verdanke ich
meinem Tutor Johannes SOBETZKO
http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HD. pdf
Zur Mainsite:http://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/HO.htm
Zur Startsitehttp://homepages.uni-tuebingen.de/gerd.simon/




Simon: Prinzipien wissenschaftlicher Studienplanung 111

- Es wird die Wiedergabe einer Tonbandaufzeichramgekiindigt mit der Aufgabe, dass
die Seminarteilnehmer das, was der Sprecher schildasuchen sollen auf dem Blatt
Papier nachzuzeichnen. Als einzige weitere Infoionatvird darauf hingewiesen, dass
die Schilderung in einem Tubinger Gasthaus bew&de erheblicher Gerduschkulisse

aufgenommen wurde.

- Die Tonbandaufzeichnung wird wiedergegeben. Dare&er spricht einen deutlich
auslandischen Akzent. Wahrenddessen beginnen daren&eeilnehmer zu zeichnen.

Der Text lautet:

»Also, ich sehe auf einem Blatt eine geometrisclguif; die aus eins, zwei, drei, vier,
funf Quadraten besteht. Ah, der das der QuadastQuadrat, der erste Quadrat steht —
auf eine Ecke. — Der zweite Quadrat hm ... stehtlam ersten Quadrat und liegt gerade
— und berUhrt mit der eine Ecke die obere, die sibeEcke des erste Quadrats. Der
dritte Quadrat — (lacht) — steht auf eine Ecke —dienEcke, ah, die Ecke liegt in der
Mitte, in der Mitte --- (L4&rm) ah die Ecke stehtedt genau in der Mitte (im
Hintergrund Larm) der Linie des zweite QuadratBer vierte Quadrat liegt --- gerade -
- auf der re, auf der linke Seite — und berihrtseine Ecke — die Mitte de Linie ((im
Hintergrund Larm) des dritten Quadrats — und dirifh) der fliinfte Quadrat der finfte
Quadrat liegt — liegt — auf de der vierte Quadralas ist schwer (geflistert) — um die
Halfte (Larm) — um die Halfte , &h — eine Liniedgieauf der Halfte (lacht). Das ist ...
also der funfte Quadrat liegt auf der Vierte — gder ist hm — (Larm im Hintergrund) —
aber die alfte, die Halfte des Quadrats ist &h inksl(Larm im Hintergrund) — das — -
ich kann nicht erklaren. (lacht). liegt auf deenie — aber nur &h — in der in der Halfte
der Seite (L&rm) — - die rechte (Larm), die, diehte Seite (Larm) — de — die zweite

Halfte ist nach rext geschoben®.

- Die Zeichnungen werden eingesammelt und der Sateiter ermittelt nach den unten

angegebenen Regeln die Fehler.
- Wahrenddessen formieren sich die Seminarteilnelmmaed-hoc-Gruppen.

- Zur Einleitung der Erarbeitung einer Gruppenzeiciy wird die Tonbandaufnahme

nochmals wiedergegeben.

- Die Gruppen versuchen, sich auf eine Zeichnungiaigen, oder falls das nicht mdglich
ist, auf einige wenige Alternativen.
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- Der Seminarleiter zeigt das Original (vgl. diggii auf der folgenden Seite), das dem
Sprecher vorgelegen hat, und erklart die Regelich denen die Anzahl der falsch

gezeichneten Quadrate bestimmt wird.

a. Falsch gezeichnet sind Quadrate, wenn das Maghaum vorher gehenden Quadrat
falsch wiedergegebn ist(Verhaltnisfehler)
b. Falsch gezeichnet sind Quadrate, wenn sie saftixdlich gross oder als eine

andere Form (z.B. als Raute) intendiert sind odenrwdas erste Quadrat z.B. als

oberstes statt unterstes gezeichnet wurde, oderennwdie Quadrate ineinander
gezeichnet wurden (Strukturfehler)

c. Es ist gleichgultigob Fehler durch den Sprectarch die Seminarteilnehmer oder

durch die Arbeitsanweisung des Seminarleitersrurgacht wurden.

d. Auch wenn ein Quadrat im Verhdaltnis zum vorhbegwlen zwei unterschiedliche
Fehler aufweist, z.B. beim letzten Quadrat, wenmweder anliegt noch zur rechten
Seite hin verschoben ist, wird das nur als ein éreperechnet. Alle Strukturfehler
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zusammen werden ebenalls nur als 1 Fehler gewEgedind also maximal 5 Fehler

maglich.
- Die Verteilung der Fehler auf die Semeinarteimeh wird in folgender Tabelle
festghalten:
Anzahl der Fehler Anzahl der Seminarteilnehmer Ekod
0 1 0
1 1 1
2 4 8
3 9 27
4 6 24
5 0 0
Summe 21 60

Dann wird der Mittelwert gebildet (die Summe deodRikte dividiert durch die Summe der

Seminarteilnehmerin diesem Fall 60 : 21 = 2.86)
— Die gleiche Prozedur kann man dann noch mitGleippenergebnissen vornehmen

— Nach einer Zigarettenpause versuchen die Setmilm@&hmer im Plenumdie Ergebnisse

zu interpretieren und den Ursachen fir die Fehieéde Spur zu kommen.

Frage: Warum funktioniert die Kommunikation ridmmer ? Ergibt sich aus der
Diskussion, dass die Frage zu abstrakt war, zeicma® an die Tafel ein moglichst
fragwirdiges einfaches Kommunikationsmodell (z.Bnlkkolleg-Modell) und fragt, ob

dieses obige Frage klaren kann.

— In Ad-hoc-Gruppen werden dann systematisch Bgotigen fur das Funktionieren von

Kommunikation gesammelt und gewichtet.

! Die Frage provoziert die Gegenfrage: Warum fuméict die Kommunikation an manchen Stellen
Uberraschenderweise doch? (z.B. wenn fast immexlbadrate gleich gross gezeichnet werden, obverhl d
Sprecher das nicht explizit sagt.) Die Frage s@ditioch an die Seminarteilnehmer weiterggeben werde
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— Die Ergebnisse der Gruppenarbeit werden im Phermusammengetragen und
diskutiert. Problematische Auffassungen werden dann vom Seminarleiter zur
Diskussion gestellt, wenn es deutlich ist, dassasgelesen sind. Fachbegriffe werden
nur zaghaft eingefihrtwenn das, was mit ihnen gesagden soll, zuvor bereits so gut

erarbeitet worden ist, dass der Fachbegriff es obresse Erklarungen einfach

zusammenfassen kann.
Diese Projekteinleitung enthéalt viele Momente kemionellen Unterrichts:
— Der Seminarleiter bestimmt in jeder Phase, veaslgeht.

— Die Teilnehmer werden durch Erregung von Neugied Spannung dariber

hinweggetauscht, dass ihre Motivation dennoch wbitggd fremdbestimmt ist.
- Das Unterrichtsziel kann von den Teilnehmerngalnwer hinterfragt werden.

- Der Unterricht ist nicht projekt-, sondern fadeotiert.

- Die Unterrichtsmethode schreitet zielstrebig vBohritt zu Schritt; sie lasst dem

Lernenden kaum eine Chance zu divergieren, vom&fbdstimmten abzuweichen.

- Das Lehrmaterial (der Test) ist geeignet, vorlesesh Wissenschaftsglauben zu

verstarken.
- Die Unterrichtssituation ist eine Laborsituation.

Die Projekteinleitung fangt also zu einem grosseeil Tdie Erwartungshaltung von
Studienanfangern auf, die bekanntlich mit ungehetsden Umstellungsschwierigkeiten zu
kampfen haben, so dass man ihnen zumindest in @&neSeminarsitzungen nicht zu viel
grundséatzlich Neues zumuten kann, zumindest nichsidhtlich der Selbstbestimmung.
Dennoch hat diese Einleitung auch eine Reihe vom#tden, die fur einen Unterricht konsti-

tutiv sind, den ich anstreben wiirde.

— Sie fuhrt zu einer ersten kritischen Einschagzwon Einwegkommunikation und
Gruppenarbeit.

— Sie veranlasst Reflexionen Uuber Eigenerlebnissed deren Einbettung in

gesellschaftliche und individual-geschichtliche kexte.

— Sie erreicht manchmal auch eine Problematisgermon Tests als objektives
Messinstrument. (Hier muss eventuell nachgeholferden)
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— Sie eroffnet einen schnellen Zugang zu Praxisfal, z.B. zu Problemen von

auslandischen Arbeitern.

Die unmittelbar nachfolgenden Sitzungen — ich bewge vierzehntaglich stattfindende

Doppelsitzungen — werden vor allem das InteressdeanPraxisfeldern verstarken mussen.
Dabei ist es jedoch wichtig, dass man einersegsfathwissenschaftlichen Aspekte auch
weiterhin noch betont, das Selbstverstandnis dessg=aur Sprache bringt (sonst furchten die
Studenten um ihre Fachqualifikation), dass man r@ngleits aber die derart von den Studen-
ten internalisierten Fachanspriche zur Diskussigellt sund das zugrundeliegende

Wissenschaftsverstéandnis thematisiert. In diesersa@unenhang halte ich es auch fir
berechtigt, Prufungsordnungen debattieren zu lagseh an ihnen zu zeigen, dass ein
praxisorientiertes Studium durch sie durchaus nactstgeschlossen wird. Diese "gemischte”
Strategie hat auch dazu gefuhrt, als Beispiele Rmaxisfeldern zunachst "sprachintensive"
Praxisfelder vorzuschlagen, obwohl ich theoretisicht sehe, warum andere Praxisfelder von
einem Linguistikstudium ferngehalten werden solltetum Beispiel die weitgehende

Abwesenheit von Sprache am Fliessband ist zuminsleablinguistisch hochinteressant.

Nach WATZLAWICK's Kommunikationsaxiom, dass es umigh ist, nicht zu

kommunizierert,ist jedenfalls jedes Praxisfeld kommunikationsefshaftlich interessant.

Das Praxisfeld 'Hochschule', das sich infolge seinstitutionellen Abtrennung durch eine
besondere "Praxisferne" auszeichnet, liefert aéseits ein Beispiel fur Schwierigkeiten, wie
sie in Praxisfeldern im allgemeinen zu erwartend siSchwierigkeiten, die eine jeweils
korrespondierende "gemischte" Strategie der Prejelkitung und der Projektorganisation
erfordern. Freilich ist es ein untypisches Beispigéil die Bereitschaft, sich auf Neues
einzulassen und die Flexibilitdt, sich auf Ungewtebneinzustellen, bei Studenten doch
relativ gross ist. Hier schreiten Lernprozesse Brakisveranderungen im allgemeinen viel

schneller voran, als in anderen Praxisbereichen.

3.4. Sprachintensive Praxisfelder

Wissenschaftlerfur die Wissenschaft in der Aufstall von Definitionen kulminiert, werden
hier wenig Gelegenheit finden, Wissenschaft kulememn zu sehen. Definitionen sind flr

Aktionsforscher nur wichtig, wenn sie im Rahmenesirpraktischen Problems erforderlich

P WATZLAWICK u.a. (1969), 50ff
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scheinen. Ahnlich wie Aktionsforscher den Wissea$tstegriff kraftig "ausfransen" lassen,
welil sie in Wissenschaft nur das Ergebnis von mmaesirotisch verformten Alltagserfahrun-
gen sehen, behandeln sie auch die genaue Definiofraxis als akademischen Ritus. Auch
das Verfassen eines theoretischen Konzepts istfellesi Praxis, wenn auch — wie gesagt —
meist eine neurotisch verformte. Dazu braucht mahtndaran erinnern, dass solche
Konzepte Autoren, Verlegern, Buchhandlern usw. reifieil ihres Einkommens bescheten
und dass es manchmal auch einen winzigen BeitragVeuidnderung von Produktions-

verhaltnissen leisten kann.

Unterscheidungen sollte man nur dann treffen, wianinnen die Beziehung zwischen dem
Unterschiedenen geklart ist. Meist bedeutet dasss dsie unter einem Oberbegriff
zusammengefasst werden missen. Was ist aber ddvggh# von Praxis und Nicht-Praxis?
"Handlung"? Aber Praxis umfasst ganze Handlungsaosanhange, ihre Ergebnisse und
Ruckwirkungen auf neue Praxis. Und kann man Theal$e Nicht-Praxis interpretieren?
Solche Unterscheidungen reissen Dinge auseinardier,in Wirklichkeit eng zusam-
mengehdren. Darum wird hier Theorie als eine bes@ndrt der Praxis gefasst und Praxis
sodass ihr jeweils eine bestimmte Theorie impl&titdie aber auch unabhéngig als bewusste
und/oder planende Praxis im Kopfe eines Menschéstieren und weiterentwickelt werden
kann, die als weiterentwickelte in Spannung zutered@raxis gerat und unter bestimmten

Bedingungen die Hauptursache fiir neue reale PistXis

Weil Theorie immer einer Praxis implizit ist, daruist es wichtig, dass sie sich nicht
ausserhalb von einer Praxis zu stellen sucht, wenmheorie dieser Praxis sein will. Sie wird
umgekehrt bestrebt sein, ihre Abtrennung zu Ubetennsie aus der Praxis, deren Theorie sie
sein will, hervorgehen und eventuell weiterentwitke sie eingreifen zu lassen. Stellt sich
eine Theorie ausserhalb einer Praxis, deren Thesgiesein will, so kann sie nur vom
Standpunkt ausserhalb Herrschaftswissen lber diesanerlich fremde Praxis erarbeiten.
Meistens ist sie dann blind gegen die Praxis, memsplizit ist, zumindest versucht sie ihren

Ursprung in einer ganz anderen Praxis zu verbergen.

Die Strategie einer praxisorientierten Hochschualkiitk und einer Wissenschaft als
Praxisforschung geht also unter anderem dahin, raxigfelderndie durch institutionelle

Abtrennung die Aufgabe der Konzeption von Theoridrer andere Praxisfelder erhalten

! MATERIALIEN (1973), 7t
2 Den Hauptunterschied des Menschen zum Tier sieht erst Karl MARX in der Fahikgeit zum planenden
Vorwegnehmen von Praxis, vgl. MEW 23, 193
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haben, diesen Widerspruch aufzudecken und auf sglmwindung hinzuwirken. Das
betrifft vor allem den Ausbildungssektor. Praxisikrireilich kann auch hier nur diskursiv aus
der jeweiligen Praxis selbst heraus entwickelt wardVo sie vom hohen Ross kommt oder

aus dem Bauch trojanischer Pferde, durfte ihr oimiedin grosser Erfolg beschieden sein.

Sprachintensive Praxisfelder liegen zumeist in ahesdurch Abtrennung von der

"eigentlichen” Praxis entstandenen Bereichen. Sieh flir den Studenten den Vorteil, dass
sie nicht allzu weit von seiner gegenwartigen Rréiegen. Im allgemeinen unterstitze ich es,
wenn Studenten sich fur eine Praxis entscheidendenisie auch sonst zu tun haben. Solche

Praxisfelder waren etwa

1. Familie oder Beziehung zu einem Freund und/adeer Freundin. (sehr interessant:
eigene Traumarbeit! schwierig wegen der besond@iruisierung des Intimbereichs
verfiigen wir hier oft nur Gber Klischees).

2. Wohnbereich. Beziehung zum Hauptmieter oder bissitzer. Studentenheim

3. Freizeitbereichz.B. Kneipenkultur

4. Politische Arbeitz.B. in der Fachschatft. Flugisiehreiben. Mitarbeiterwerbung.

Hier kdnnen die Studenten gelegentlich sogar safoxvativ werden, weil sie viele Aspekte
ihrer Praxis schon kennen, z.B. indem sie eine éitighheimzeitung griinden. Hierher zu
rechnen ware auch das Praxisfeld 'Hochschule'mdaswegen seiner Unubersichtlichkeit far
Studienanfanger zunachst auf das betreffende Senkoazentrieren sollte. Auf die

Komplexitat und "Praxisferne” dieses Praxisfeldesde schon hingewiesen.

Eine Reihe von Praxisfeldern sind den Studenten chmaml nur noch durch

Ruckerinnerungen an ihre Vergangenheit zuganglich.

— Frihkindliche Sozialisation
— Schulische Sozialisation

— Bundeswehr / Ersatzdienst

Nach einem Erlass, der sogar jede einfache Hompitah einer Schulklasse von der
Genehmigung durch das Kultusministerium abhangightpast zumindest beim Praxisfeld
'Schule’ in Baden-Wirttemberg ein Gegenwartsbezscheert, zumal die Genehmigungen
meist erst sehr spat oder Uberhaupt nicht gegebendew. Ich halte es auch nicht fur
unbedingt winschenswert, wenn ein Praxisfeld s@fostdem spéteren Tatigkeitsbereich des
Studenten gewahlt wird. Es musste Studenten auch eime entsprechende Praxiserfahrung
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klar werden kdnnen, dass sie gerade flr dieseKgitigrfahrungen in anderen Praxisfeldern
sehr gut gebrauchen kénnen. Gerade auch die Eiguiouden Transfer von Erfahrungen
scheint es mir wert zu sein, Praxisfelder zu w3ahldie nicht aus dem spéateren

Tatigkeitsbereich stammen.

Manchmal werden solche Praxisfelder auch gewahdtii wan Auskunft dariber haben
mochte, ob man fur den spateren Beruf geeigndtishalte diese Art von Motivation fr die
Praxisfeldwahl fur problematisch. Weil es Studemeit moglich ist, den Beruf unter allen
Bedingungen auszuiben, kommt man sehr schnell hieiRechatzungen. Das Praxisfeld
wird mit personlichen Angsten besetzt, die die Uabgenheit nehmen, die nétig ist, um
seine alltaglichen Erfahrungen reflektiert einsgbétzu kdonnen. Aus dem Praxisfeld wird
dann — verkirzt gesagt — ein Prufungsfeld.

Mit anderen Praxisfeldern kann einen zufallig diesondere Motivation verbindenz.B.

- medinzinischer Bereich
- juristischer Bereich
- Verwaltung ("Amtsdeutsch")

- wirtschaftlicher Bereich (z.B. auch Uber eineb roeiner Fabrik)

Da z.Zt. wegen des Numerus clausus in anderen Fréchder Germanistik eine betrachtliche
Zahl von Studenten ein Parkstudium absolviergast Studium von Praxisfeldern aus solchen
Bereichen naturlich eine ideale Vorbereitung awf eigentliche Studium.

Mit weiteren Praxisfeldern kann man Uber naherendedte oder Bekannte in Bertihrung
gekommen sein. Gelegentlich wahlen sich Studentes @nem abstrakten sozialen

Engagement heraus fachlich sehr interessante Pibbleiche aus wie z.B. fur Linguisten

- Taubstummenkommunikation
- auslandische Arbeiter

- psychiatrische Falle

Wie bereits aufgefiihrt, Uberfordert man in der Retgn Anfanger mit diesen Bereichen.
Erstens kommt Praxis hier nicht tGber PartizipagonPraxis hinaus. Zweitens klaffen reale
und planende Praxis sehr stark auseinander. Dyitstzumindest in den letzten Fallen haufig
die Chance winzig, dass man Uberhaupt einen Zydel den Problemen packt, die die

Betreffenden wirklich bewegen. Man muss hier sctorch eine besondere Beziehung oder
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ein besonderes Erlebnis eine Motivation mitbringdie durch negative Erlebnisse eher

angespornt wird.
Andere Bereiche sind kommunikationswissenschaftiiobnfalls hochinteressant:

- Datenverarbeitung (z.B. Spracherkennungsmaschinen
- Nachrichtenwesen

- Ubersetzungswesen

Diese Bereiche haben allerdings den Nachteil, desStudenten viel Zeit bendtigen, ehe sie
sich in den Praxisfeldern Uberhaupt einigermasserechtfinden, geschweige denn
emanzipativ tatig werden. Ich rate nur bei bestiemfacherkombinationen und bei bereits

ziemlich fortgeschrittenen Vorkenntnissen nicht woichen Praxisfeldern ab.

Es ging mir hier darum, einige Praxisfelderdie imahRien eines Studiums der
germanistischen Linguistik zunachst in Frage kommman nennen und auf ihre Eignung
abzutasten. Die Beziehungen zwischen diesen Petoésh herzustellen, kann nur innerhalb
einer expliziten Theorie der politischen Okonomieigtet werden, die nicht in den hier

gesteckten Aufgabenbereich fallt.

3.5. Ziele und Zielnormen

In der Hochschuldidaktik wie in der Curriculumfansimg stand bis etwa 1972 in der BRD die
Zielproblematik vollig im Vordergrund. Der Wissehsdtsrat hatte 1966 die Zielbestimmung
als zentrales Problem der Hochschuldidaktik bezneithZielangaben erlebten eine fast
inflationare  Entwicklung. Der BAK-Katalog, der diewichtigsten von ihnen

zusammenfasstewar standiger Bezugspunkt der Diskuiss

Antonomie, Anwendung, Relevanz, Motivationokonomiepethodische Sicherheit,
kritisches Bewusstsein, Kontrolle, Kritik, Kommuation, Kooperation, Kreativitat,

Fachkenntnisse.

Man hat versuchtihn zu modifizieren und zu erweitedn den Hochschulrahmengesetz-
entwurf von 1973 gingen explizit ein: Vorbereitumgf ein berufliches Téatigkeitsfeld,
fachliche  Kenntnisse, Fahigkeiten und methodenwss®ftliches  Arbeiten,

wissenschatftlich-kritisches Denken, verantwortlshdéandeln (8 2 (8)). Diese etwas dinne

! BAK 1970, 9).
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Ausbeute sucht die Begrindung zum HRG zu kompessieBereitschaft zur Kritik,
Mitverantwortung, Alternativen, Praxisvorbereitung/ermittlung von Einsichten in
Zusammenhange, solidarisches Verhalten, freihleilemokratische Grundordnung
fortentwickeln ('), Gleichheit der Bildungschancemstreben (Allgemeiner Teil |, 2),
Befahigung zum selbstandigen Weiterstudium (Beguiigdzu § 2 (3)), Produktivitat (zu § 2
(8)), kritische Distanz, exemplarisches Lernengchies Verstdndnis von Zusammenhangen,
Kenntnis methodischer Mdglichkeiten, Bereitschaft lebenslangem Lernen, Freiheit von
Vorurteilen, Zweifel als Prinzip und bewusstes dgstellen auch von sogenannten
Selbstverstandlichkeiten und Sachzwangen, Eingicintgesellschaftliche Bedingungen und
Zusammenhéange, Bereitschaft zu entsprechendem IHamadeh gegen den Widerstand
machtiger Interessen (zu 8§ 8)Mitbewirkung geselifiticher Veranderungen (zu 8 9, Abs.1).

Diese Konzentration auf die Ziele war wissensciaftsanent verstandlich auf dem
Hintergrund des Umstandes, dass alle herrschendesselgchaftsverstandnisse den
Induktionismus als gescheitert betrachteten und Vimgischen Primat des Theoretischen”
(KROPE1972, 30) sprachen. Aber sie musste sehr &klldZynismus entlarvt werden,
vergleichbar dem Zynismus des dominierenden Eheesnder zu seiner Frau sagt:
"Emanzipier' Dich 'mal!" Sie musste umschlagen esgive Kritik. Wortfuhrer dieser Kritik

waren vor allem die Vertreter der "offenen Curr&ul
RUMPF (1974) richtet sich vor allem gegen die Zede Kompetenz und Kreativitat:

,ES gab in der Sprachdidaktik lange Zeit die Gedalr,Wortemachen’ zu beglnstigen, eine
Sprache also, deren Handhaber ,abwechslungsreinkthaulich, lebendig Worte zu setzten
wussten, ohne dass dahinter Erfahrungsdruck odeatisie Notwendigkeit standen. Eine
Unterrichtsplanung, die gezielt und isoliert augé @chulung von Kreativitatsfaktoren aus ist,

scheint mir in einer &hnlichen Sackgasse” (S. 66).

Nach RUMPF hat die Erziehung zu Zielen wie Origtagl Flexibilitat, Sensitivitat nicht
zufallig die Tendenz, die Téatigkeiten der Schilenvderen Erfahrungshintergrinden,
lebensgeschichtlichen Bedingtheiten, von indivitkrelAngsten, Hoffnungen, Neugierden
abzuschneiden (S. 65). Er befiirchtet, dass sieatKatitsathleten hochtrainiert, die die
Flussigkeit und Originalitat inrer Produktion andaaeken, Ausserungen, Vorstellungen damit
bezahlen, dass sie ihrer Subjektivitat entfremdeerden ... Kreativitdts- und
Kompetenzerziehung ist in Gefahr, Lernende dazuvetdihren, ihre eigene Art der
Weltwahrnehmung, der Verknipfung von Phdnomenen,Bddung von Vermutungen zu
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vergessen und zu unterdriicken "zugunsten eindraiten’, d.h. ‘losgelésten’ (vom Subjekt
und seiner Geschichte losgelosten) Art, Symbolefalie zu variieren, zu produzieren,
umzustrukturieren. Man kénnte dann namens der Begjiumg von Einfallsreichtum blind

fur den Zwang werden, den man damit Kindern an{&.'65f)
RUMPF's Fazit:

.Zlelangaben von Unterricht, die auf inhaltiche $pmktiven von Unterricht oder auf die
Mitveranschlagung der Intentionen von Subjektenzicaten zu konnen glauben, sind
permanent in Gefahr, didaktischen Kurzschlisservertallen: Lernsituationen drohen zu
verkimmern zum beliebigen Anlass, zum gleichgltltigéaterial, an dem eine bestimmte
Kompetenz trainiert wird. Wenn diese Kompetenz aepuvon Lebenszusammenhéngen
geschult wird, wenn Inhalte nur noch beliebiger a&ssl zu ihrer Forderung werden, lernen
Menschen etwas, ohne nach dem Wozu zu fragen, eiumeder Verankerung des zu

Lernenden in ihrer Erfahrungswelt zu vergewissgsn.70)

RUMPF wendet sich gegen Lernziele, die Inhalte tsas machen, an dem Regellernen,
Begriffslernen, Problemlésen exekutiert wird. Siehrsmpfen dem auf diese formalen

Kompetenzen fixierten Blick zum Anlass, zur 'Beding' ein. (S. 63)

Bei dieser Kritk am zielorientierten Unterricht wler freilich vergessen, dass die
zielorientierte Didaktik kaum irgendwo Uber die Atdllung von Zielkatatalogen
hinausgekommen ist. Selten wird versucht, Uberhawptdie Beziehungen zwischen den
Zielen zu klaren. Die einzige hochrefelktierte Thealer Lernziele, namlich die von KROPE,

wurde offenbar Uberhaupt nicht zur Kenntnis genomme

KROPE weist auf die Abhéngigkeit von Zielen und {Jikationen, wie sie oben aufgefiihrt
wurden, von Zielnormen hin, die "auf die Realisregieiner bestimmten sozialen Ordnung"
abzielen (S. 66). "Inhaltsneutral” sind die genannternziele also auf keinen Fall. Und die
Frage nach der Verbindlichkeit von Zielen beanteioKROPE in einer Weise, die auch die
Vertreter offener Curricula aufhorchen lassen sollt

»Ziele ... sind dann verbindlich, wenn das Individo, das diese Ziele im Einklang mit den ...
Realisationsmdglichkeiten und seinen eigenen Badisén und Interessen gewahlt hat, selbst
diese Ziele als verbindlich anerkennt, wenn esesaMinsche mit den in den Zielen

antizipierten Wiunschen identifiziert” (S. 37)
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KROPE denkt auch nicht daran, die Zielbestimmurgjnmal getroffen — unhinterfragt zur

Fessel des Unterrichts werden zu lassen:

.Reale Ziele werden also stets auf der Grundlageraien Bereich der realen Méglichkeiten
umfassenden Wirklichkeit formuliert. Mit der Konkisserung einer oder mehrerer dieser
Maoglichkeiten andert sich die Wirklichkeit, und eststehen neue Zielvorstellungen; Ziele
sind mithin keine festen, ein fur allemal angenomemeGrossen, sie andern sich vielmehr in
dem Masse, wie menschliche Aktivitdt die Realitéréwndert hat. Die Entscheidung fir
bestimmte reale Mdglichkeiten bei der Formulierung Zielen entspringt letzten Endes stets
— vereinfacht gesprochen — einer Entscheidungdétimmte Bedurfnisse und Interessen.” (S.
36)

So sehr KROPE also in der Tradidtion der zielgeéetdn Didaktik steht, hier stosst er
offensichtlich die Tdr zu den offenen Curricula wauf. Allerdings geht er diesen Weg
bewusst nicht, weil er die Bedirfnisse und Intezasson Lernenden nicht mit deren
Bewusstsein davon zusammenwirft. Und hier ist @iskher als die Vertreter der offenen
Curricula: Im Anschluss an LEMPERT weist er darhu, dass Ideologien und Verhaltens-
zwéange sich nicht nur in gesellschaftlichen Prozessuswirken, sondern auch in
individuellen Biographien (S. 52). So sehr man an thteressen von Lernenden ankntpfen
sollte — nicht davon auszugehen, dass Unterdridgesglischaften auch das
Interessenbewusstsein deformiert haben, ist somalntisch. Ohne die Rekonstruktion der
Deformation im therapeutischen Diskurs wird Untti nicht auskommen kénnen. Man
kommt aber nur zu einer solchen Analyse auf Grundrelheorie auf der Ebene von Zielen

und Zielnormen.

So undkonomisch es ist, Unterricht von den Zielen zu konstruieren, weil es vergebliche
Muhe ist, wenn man keine zieladaquaten Inhalte Methoden findet, so zynisch es ist, zu
Abhangigen zu sagen: "Emanzipier' ‘dich'mal!”. Zodast bei der diskursiven Reflexion des
Forschungsverlaufs ist eine Orientierung an Zietrer und ihre Diskussion unerlasslich.
Selbst bei den Vorschlagen zur Auswahl von Pralkisfa waren neben der Analyse des

Bedingungsfeldes ja Zielnormen wie das der Ematinipausschlaggebend.

4. Linguistik als Praxisforschung?
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Wenn ich mich nicht tausche, ist die Aktions- bBraxisforschung bislang nirgendwo in die
Linguistik als neues Paradigma eingefiihrt wordeelohe Uberlegungen konnten zu einem
solchen Vorhaben fuhren?

Hochschuldidaktik stellt Modelle zur Verfigung, diech die reaktionarste Fachwissenschaft
fur sich mit Gewinn verwenden konnte. Projektuntditr lasst sich mit allen
fachwissenschaftlichen Inhalten verbinden. Was mdehHochschuldidaktik dariber hinaus

fur eine Fachwissenschaft interessant?

Eine Antwort haben wir schon in der Einleitung dege Es geht um den
Wissenschaftsbegriff, genauer um den Widersprudschen dem Wissenschaftsbegriff der
Fachwissenschaften und den der Wissenschaft vostddienplanung. Diesen Widerspruch
aufzuheben, muss das Anliegen jedes von sich  selbdberzeugten

Wissenschaftsverstandnisses sein. Das kann abauhaweierlei Weise geschehen:

- Man unterwirft auch die Lehre total den Prinzipieiner nomologischen Wissenschatt.
Das Ergebnis kann dann nur Aussenlenkung der digdean Lernprozesse,
programmierter Unterricht, uneingeschrankt autoeitdlehrstii und vollkommene

Verplanung und Verschulung sein, oder

- man folgt der Kritik der Wissenschaftsforschung diesem Wissenschaftsideal und
versuchtden Wissenschaftbegriff der Praxisforschung Hinblick auf seine
Fachwissenschaft abzuwandeln und/oder auszubaues. H@deutet aber, dass die
Fachwissenschaften vor allem im Bereich der Somaknschaften erheblich umdenken

mussen.

Ein Zwischending muss zu einem zumindest in seibaiversalitdt eingeschréankten
Wissenschaftsbegriff fuhren. Das widerstrebt auckmd fir den nomologischen
Wissenschaftsbegriff konstitutiven Ideal der Wigeuehsfreiheit. Es wird niemanden
verwundern, wenn ich fir die zweite Alternative dp&ie. Ich glaube auch, dass sich
demokratische Politik und speziell Hochschulpoliler am ehesten wiederfinden wird.
Allerdings teile auch ich gewisse Bedenken, dasss@/ischaft im Rahmen dieses Paradigmas
Praxis sozialromantisch tUberschatzen konnte. Destiskhe Verhéaltnisse findet man selten

schon vor; sie miussen erst geschaffen werden.

Wie also koénnte Praxisforschung in der Linguistikussehen? An welche
sprachphilosophischen und linguistischen Traditiok@nnte sie hier anknipfen?
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4.1. Von der Sprachphilosophie zur Praxisforschunt

Die wissenschaftliche Beschaftigung mit Sprachétsten vorlaufig hochsten Punkt einer
Phylogenese der Kommunikation, wie sie sich in Vgebthirkung mit der Herstellung der
ersten Werkzeuge der urmenschlichen Horde in eieepellenten Vergegenstandlichungs-
und Aneignungsprozess bis zu diesem Punkt entwibkel In den Mittelpunkt des Interesses
ruckte sie, als sie im Rahmen der fur idealistissheklichkeits- und Wissenschaftsverstand-
nisse zentralen Erkenntnisproblematik Lésungen &arhe die Umgehung der Aporien des

Idealismus verhiessen.

Das wissenschaftstheoretische Problem des Ideaismstand darin, Satze zu gewinnen, die
erstens allgemein und zweitens empirisch sind. Kognd Mathematik liefern nur
Allaussagen (jedesmal wenn X, dann vy); die emgigscForschung dagegen nur
Existenzaussagen (wenn x, dann y). Wie gewinnt Bétzae, die sowohl allgemein als auch
emprisch sind? Seit NEWTON wird nur solchen Satas Pradikat der Wissenschatftlichketi
reseviert. Eine wissenschatftliche Theorie ist eetdpend die kohérente Zusammenfassung
derartiger Satze zu einem vollstandigen und widaddsfreien Paradigmadas aus Axiomen

und (mit Hilfe der logischen Folgerung) abgeleiteSitzen.

KANT weist in der "Kritik der reinen Vernunft® nachdass HUME's Paradigma der
Wiederholbarkeit von Experimentsbeobachtungen niattvendig zu Allaussagen fuhren,
und dass umgekehrt WOLFF's Ableitung von Existesgagen aus dem logischen Satz von
Widerspruch nicht gelingt, weil einem Gegenstanda@dd das Pradikat "existent” als auch

das Pradikat "nicht existent" zugeschrieben wekadam.

KANT geht einen dritten Weg, den der synthetischiteile a priori, synthetisch, weil sie
Satze einer Theorie mit der erfahrbaren Objektweltknipfen; a priori, weil sie das Postulat
von Allgemeinheit und Widerspruchsfreiheit erflllévéhrend fir KANT Existenzaussagen
"synthetische Urteile a posteriori" sind, die erath von Menschen gemachten Erfahrungen
getroffen werden kdnnen und Allaussagen "analytiddrteile a priori”, die auf der Basis der
logischen Folgerung beruhen, die also nur auf Grimdr Form allgemeinen Charakter

haben, sind die "synthetischen Urteile a prioritz8adie sich auf Erkenntnisse beziehen, die

! Ich folge in diesem Kapitel im Wesentlichen demsd@nkengang meines ehemaligen Mitarbeiters

JOHANNES SOBETZKO (1975, 19842), ohne dass ichimhasinzelnen jedes Mal neu erwahne. Ich fihre
seinen Gedankengang in Richtung auf die Gramma®logl allgemeine Kommunikationswissenschaft sowie
auf die Aktionsforschung weiter.
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auf Grund der Kategorien des Erkenntnisvermégens Raum und Zeit) das ungeordnete
und "bedeutungslose"” (vom erkennenden Subjekt gesichaffene) Erkenntnismaterial

organisieren.

KANT verschiebt also das Problem in den Bereich Begtenntnistheorie. Indem er das
Objekt als vom Ich erst geschaffenes Nicht-ichtfasat er eine Losung geschaffen, in der
ihm freilich nicht einmal die Mehrheit der Ideaéstgefolgt ist, zumal er selbst die Praxis als
konstitutiv fur Erkenntnis bezeichnet.

Das idealistische Modell lasst sich aber angesidl@ses Umstands aufrechterhalten, wenn

man von der Auffassung ausgeht, dass Konstituarthdoretische Aussagen die Sprache ist.

Von dieser Auffassung aus kommt der Wiener KreisAlosung der Erkenntniskritik durch

Sprachkritik. Erkannt werden konne nur, was spiakhhusdrickbar ist. Sprache wird bei
CARNAP im Anschluss an FREGE als Funktion des Biggder Widerspruchsfreiheit zur

kalkulisierten Idealsprache weiterentwickelt, diks &klares und praszises” System von
syntaktischen Operationsanleitungen die Vermittlamgschen System und Empirie mdglich
machen soll. Denn Sprache ist analytisch aufgeband hat die Fahigkeit der

Wirklichkeitskonstitution.

So wie bei KANT Erkenntnis die Wirklichkeit konstiterte, konstituiert im Wiener Kreis
Sprache — am Satz von der Widerspruchsfreiheinteie — die Welt. In beiden Fallen wird
nur die Welt konstituiert, die Erkenntnis bzw. Sgra definieren. Wenn das nicht einfach
Ideologie sein soll, missen beide ihrerseits kanstt werden. Wie bei KANT die praktische
Vernunft diese Funktion Ubernahm, so erhélt inatalytischen Philosophie, wenn auch sy-
stematisch erst durch den in der pragmatistischawliffion (PEIRCE, JAMES, DEWEY)
stehenden Begrunder der neueren Semiotik CharleRRI® die Pragmatik diese Aufgabe,
jene Disziplin, die sich als Wissenschaft von deznizung der Zeichen durch ihre
Interpreten mit allen psychologischen, biologisched sozialen Phanomenen beschaftigt, die
im Zeichenprozess vorkommen. Damit erhalten abkaddsprache und Alltagserfahrung den
Stellenwert, den vorher die Wissenschaftsspracleadpeuchte. Pragmatik kann jedoch nur
reflexiv gefasst werden, wenn sie nicht durch etaaderes konstituiert werden soll. Das
heisst aber: Der Diskurs zwischen den Menscherezu® auf Alltagserfahrung ist aus dieser
Sicht die eigentliche wissenschaftsbegrindende arast Auch der Satz von der

Widerspruchsfreiheit hat nur untergeordnete Bedetu
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.Einige Logiker scheinen eine generelle Furcht W@iderspriichen zu haben, wobei sie
vergessen, dass Widerspriche zwar die ungestoredung der Deduktion vereiteln, aber
mit anderen Interessen ohne weiteres vereinbar Isiinen. Selbst sprachliche Aussagen
haben viele andere Zwecke als den, Uberprifbarsayesm mitzuteilen: Sie kénnen auf viel-
faltige Weise dazu benitzt werden, das eigene Wferhader das anderer Zeichenbenutzer

durch die Erzeugung ganz bestimmter Interpretantesteuern ™

Aus der Sicht von MORRIS sind reine analytische veide synthetische Satze Grenzfélle
von realen Satzen. Analytische Satze determinidienErwartung vollig und ziehen kein

Handeln nach sich. Die Nichtbestatigung der Erweaytin den synthetischen Satzen zieht
dagegen Handeln nach sich. Reale Satze liegen tmvisdiesen Polen, ahnlich wie bei
WITTGENSTEIN "reine" grammatische Satze und "reikefahrungssatze nicht real existent
gedacht werden kénnen, sondern die "Begrenzuneslirder Gebrauchssprache stellen, die

Momente von beiden vereinigt.

Im Diskurs wird also eine Sprache verwendet, diegBgmswissen und Erfahrung miteinander,
wenn auch unzulanglich, verbindet. Der Allgemeitdggad von Satzen kann nur im

Bemuhen um einen Konsens gesteigert werden.

Dass durch Ablésung der kantischen Erkenntnigkihirch die Sprachkritik prinzipiell
nichts gewonnen ist, zeigt indirekt DERRIBAler als Hauptvertreter der Postmoderne den
franzosischen Strukturalismus weiterentwickeln w8b sehr DERRIDA im idealistischen
Denkmodell hangen bleibt, so abwegig die von ihrterstellte konspirative Unterdriickung
der Schrift durch die Sprache auch sein mag (ben itvird Klassenkampf zum
Zeichenkampf), so wenig uber aller Kritik Alternagn sichtbar werden — in einem Punkte
sollte man sich durch sein Engagement nicht von dé&amnhvollzug seiner Reflexionen
abbringen lassen: Seine Kritik an der durchgangigbarschatzung der Sprache als Organ
der Erkenntnis und Sinnvermittlung scheint mir batgt. DERRIDA betrachtet die Schrift
sogar als der Sprache in jeder Hinsicht Uberlegéie. Gegenstand- und Bilderschriften aus
frheren Zeiten oder sogenannten "primitiven" Kidtu zeigen, hat die Schrift weitaus
reichhaltigere Kommunikationsmoglichkeiten aufzusesi, der gegenuber die Sprache als

Verarmung aufzufassen ist.

MORRIS, zitiert nach SOBETZKO (1975), 88
2 DERRIDA (1974)
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Man kann diese Kritik aufgreifen und weiterfihreBo haben z.B. die modernen
audiovisuellen Medien wie etwa der Film (die DERRIRls Schriftformen bezeichnen
wirde) Kommunikationsnormen entwickelt, die mit &gre nur unzulénglich beschreibbar
waren. Sehr haufig sind sie — wie z.B. die Olymm@gmarken — international und auf Anhieb
verstandlich. Es ware heute auch kein prinzipieleshnisches Problem mehr, den mit der
Mdoglichkeit des Aufschubs”, d.h. der Speicheruregalenen Mangel an Spontaneitét bei der
Zeichenherstellung zu dberwinden. Eine grundséielié\btrennunng verbaler von nicht-

verbaler Kommunikation dirfte ausserdem schwerfalle

Die Medientechnik leistet etwas Ahnliches fur dipr&hkritik wie die nichtnewtonsche
Physik fur die Erkenntniskritik. Dass die Grenzeaimer Sprache auch die Grenzen meiner
Welt sind? ist danach nicht mehr haltbar. Da aber in den tniehbalen
Kommunikationsformen alles Zeichen werden kann,ebest diese Entgrenzung faktisch,
dass auch die Sprache nicht die transzendentaled@ed) der Mdglichkeit von Wissenschaft
bilden kann. Da damit auch nicht-verbale logiscleziBhungen denkbar werden, erweist sich
die Einschrankung von Erkenntniskritik auf Spradiikals Ideologie.

Damit ist aber nicht nur das Konzept ‘ldealspragescheitert, sondern auch der Versuch,
Wissenschaft als ein System von Séatzen zu begriimtiensowohl allgemein als auch
empirisch sind. Es kann ihr jetzt nicht mehr umlg@meinheit’, sondern nur noch um
Plausibilitat von Erfahrungen gehen. Man kann digrénnung der Wissenschaft von der
Praxis dann noch dadurch zu retten versuchen, dess die Entscheidung Uber die
Plausibilitat von Erfahrungen vom Konsens einer getanten Elite abhangig macht, wie es
die Universalpragmatiker tumDaran ist so viel richtig, dass der Praktiker sthoder Regel
einer partiellen Entlastung von der Praxis und wabth einer entsprechenden Schulung
bedarf, um im Diskurs die Plausibilitdit von Erfahgen und Alternativen Uberprifen zu
kénnen. Man sollte sich keinen sozialromantischiesibnen hingeben, dass der Diskurs mit
Praktikern nur ein Problem der Wissenschaftler iBtesen Diskurs andererseits fir
unmoglich zu halten oder einem besonderen Stand Ropuldrwissenschaftlern zu
Uberlassen, verrat eine resignatorische und/odee eviderdemokratische Einstellung.
Wissenschaftlich begriindet werden kann dieser Dsskiucht, und einen Konsens finden

durfte er wohl auch nur bei eben dieser Gruppe,stta auf diesem Wege als Elite zu

! WITTGENSTEIN, L.: Tractatus § 5.6
2 HABERMAS (1971b); APEL (1972). Allerdings dirftlas Konzept, den Konsens an den
performativen Verben festzumachen, ebenfalls miRBREDA's Kritik hinfallig werden.
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etablieren sucht. Praxisforschung scheint mir dieige ernstzunehmende Konsequenz aus
dem Zusammenbruch des idealistischen Wissenschaftshts zu sein. Hier liegt der einzige
Versuch vor, die dialektische Einheit von Reflexiord Aktion zuriickzugewinnen, die durch
die institutionelle Abtrennung fur Wissenschaft brechen war. Bei MORRIS und
WITTGENSTEIN ist in der Theorie ein Abglanz von sk Einheit da. Aber diese setzt sich
nicht um in Praxis. Es wird nicht einmal sichtbar,welcher Praxis sie wurzelt. Warum
HABERMAS nicht den Weg der Aktionsforschung gegang#t, erklart MOSER aus der
Angst des Stubengelehrten vor dem AktionisthD&s verweist auf die immense Bedeutung
der Sozialisation von Wissenschaftlern, deren $igekhe Neurosen sich wohl auch in einem
“therapeutischen Diskurs"als harnackiger erweisen dirften als die entspredén
Widerstande bei Praktikern.

4.2. Der Weg der Linguistik zur Praxisforschung

Selbst der relativ geringe Anteil der aus immaneiliskussion verstandlichen modernen
Geschichte der Linguistik durfte noch zu einem moReozentsatz durch die Geschichte der
Sprachphilosophie "Uberfremdet” sein. CHOMSKY igthih verstandlich ohne CARNAP,
und die Sprechakttheorie bewegt sich ohnhin seit ai@ der Grenze zwischen
Sprachphilosophie und Linguistik. Origindr ist noeim ehesten die Entwicklung des
Strukturalismus zu nennen, der auch der Sprachgaplie noch am meisten Impulse gege-
ben haben dirfte. Trotzdem durfte in dieser Orggntig an der Sprachphilosophie die
Hauptursache dafir zu suchen sein, dass es fasthdiesslich theoretische Paradigmen
waren, die die Szene beherrschten. Zwar durftersigavehrzahl der Veroéffentlichungen in
diesem Bereich emprischen Fragestellungen gegbéban. Bezugspunkt freilich waren auch
hier theoretische Paradigmen, wenn sie sich nidbtbei dem Grossteil der makrolingui-
stischen Analysen an der mathematischen Statistikamderen ausserlinguistischen Modellen
orientierten, die fur die herrschenden Richtungeder Linguistik aber nie eine Rolle gespielt

haben.

Bezeichnenderweise haben unter den herrschendestrdiduralistischen Richtungen, vor
allem die Prager Schule, fur die Praxis die groBg@eutung behalten. Wer als Linguist das

Alphabetisierungsprogramm Paulo FREIRE's studielém wird sofort klar, welche

MOSER (1975), 63
2 HABERMAS (1971a), 39
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Bedeutung zum Beispiel die Minimalpaarbildung fiire dVerbesserung dieses von
Praxisforschern meist als musterglltig betrachteterogramms hat. CHOMSKY's
Transformationsgrammatik kann man als gross angglédersuch betrachten, die "Anwend-
barkeit" der Linguistik zu erschweren. Wiewohl anodll einer Datenverarbeitungsanlage
orientiert, hatte es fur die Losung konkreter Peal® in diesem Praxisbereich nur marginale
Bedeutung. Auch die von diesem Modell aus entwtekBkycholinguistik hat dem Praktiker
kaum irgendwo wirklich weitergeholfen. Die sprectia&oretisch orientierte Linguistik
schien starkeren Praxisbezug zu versprechen. ZateneMal wurden Ansatze sichtbar, die
Abtrennung des Sprechens vom Handeln - eine Projekder Isolierung des
Wissenschaftlers von der Praxis — zu tUberwindeea.Bgischreibung von Handlungen hat aber
nicht unbedingt etwas mit Praxis zu tun. Man kanB. zin Klassifikationsschema fur
maogliche Situationen entwerfen und dann z.B. dieraktionen in einem Speiserestaurant
diesem Raster unterwerfenObwohl der Forscher dann sicher das Gefiihl havase
Praxisrelevantes getan zu haben, de facto hatseéPidolem nur verschoben: Seine Isolierung
spiegelt sich jetzt nicht mehr in der Abtrennungr dgprache, sondern in der des
Klassifikationsschemas von der Praxis. Dem entsprim Ubrigen die Abtrennung des

Praxisfeldes von der GesamtpraXis.

Die massive Enttduschung Uber das Versagen diessitZe hat die Linguistikkritik von
MAAS, KUMMERu.a. hervorgerufen. Im Mittelpunkt dess Richtung der Linguistik steht
die kritische Aufarbeitung der Geschichte der Lisgk von einem materialistischen

Standpunkt aus. Das Urteil ist vernichtend.

KUMMER u.a. (1975) sehen z.B. in allen linguistisohRichtungen Kommunikationspraxis
reduziert auf ein Modell, wie es nicht einmal el @BRNSON auf seiner Insel im "Monolog"
mit seinem FREITAG rein verwirklicht. Als typisch®lerkmale solcher linguistischen

Robinsonaden fihren sie an:

1. Zwei Personen werden unabhangig von ihren gmrsti atigkeiten, Bedurfnissen usw.
als nur kommunizierende gesetzt: Sie sind wederrligebaftlich noch historisch
festgelegt. Es gibt keine Umwelt, auf die sich ibrgerhaltung bezieht.

2. Der Sprecher spricht grundlos, ohne Bezug anftttirer; der Horer hért, ob er will oder

nicht.

! EHLICH, H./REHBEIN, J.: Zur Konstitution pragmsther Einheiten in einer Institution: Das
Speiserestaurant in: D. WUNDERLICH (Hrsg.): Lindisshe Pragmatik. Ffm 1972, S. 209-254.
2 s. dazu KUMMER u.a. (1975, 114ff
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3. Die Sprache steht den zwei Personen als eindargklbe fertige Gebrauchsgegenstand

zur Verfligung.

4. Die Rollen der beiden sind deutlich getrennt.dmeislauf der Kommunikation ist jeder

entweder aktiv (Sprecher) oder passiv (Horer).

5. Beide sind demselben sozialen Kontrakt untemvgrider die ihnen zur Verfligung

stehende Sprache gesetzlich festtegt.

Auch in der sprechakttheoretisch orientierten Patdgmfinden sich diese Robinsonaden
wieder. Auch hier liefert konkrete Kommunikationspis nur ein Arsenal fast
unerschopflichen Materials fur Beispielsprechhanden, zur lllustrierung von Regeln fir
den Gebrauch von Sprechakten herausgesucht, dibh&mgig von gesellschaftlichen

Praxisformen sind.

.Er (SEARLE) als Hauptvertreter der Sprechaktthe¢®.S.) wahlt dabei Sprechakttypen aus
wie Fragen, Auffordern, Behaupten, Danken, Ratearnah, Grussen, Begluckwinschen, die
in allen Gesellschaftsformationen und in den uwctaesilichsten Praxisbereichen auftreten.
Hingegen sind andere Sprechakttypen, die starkehistorische Gesellschaftsformationen
und spezielle Praxisbereiche gebunden sind, wie ABsolution erteilen, Belehnen,
Freisprechen, Entlassen, Verabschieden, DementieterProtokoll geben, Entlasten, sich
Vertagen und sich Vergleichen bei SEARLE nicht bksichtigt?

Am Beispiel von Aufforderungen zeigen KUMMER u.alass ausserdem gerade die
Bedingungen flr das Glicken von Sprechakten beigeitassen werden, die sich je nach den

materiellen Bedingungen der Praxis andern.

So sehr KUMMER u.a. in ihrer Kritik an der Soziginstik, die ja als zunachst vorwiegend
empirisch-soziologisch orientiertes Gebiet ersthnaaffalligem Zodgern von der Linguistik
rezipiert und dann allerdings in typischer Weiseeine praxisferne Disziplin verformt
wurde® bestenfalls Teilwahrheiten aussprechen — immerkind im Rahmen der
Soziolingusitik Arbeiten entstanden, die zu den igrem gezéhlt werden kdnnen, die man in
den Sprachwissenschaften als unmittelbar praxisaste bezeichnen kann  — ihre
Linguistikkritik weist auf, wie sehr sich selbst,d@o Sprechen als Handeln aufgefasst wird,

gesellschaftlich bedingte Wissenschaftsverstandmnigh auswirken.

ebda S. 100
ebda
3 AMMONY/SIMON (1975)
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Ich mdchte diese Kritik in einem Punkte noch vekstd. Gerade die pragmatischen
Richtungen sowohl in der Sprachphilosophie als aurchder Linguistik sind in einem
Selbstwiderspruch verwickelt. Einerseits erkennen dass der Allgemeinheitsanspruch von
Wissenschaft nicht aufrechtzuerhalten ist, weil 8&tschaft nur als Teil von Praxis zu
begreifen ist, andererseits teilen sie diese Etkesiin einer Form mit, die eine Tradition
hervorgebracht hat, die durch ihre Versuche zurekung von der Praxis gepragt wurde;
einerseits trennen sie nicht mehr zwischen SprecimehHandeln, teilweise behaupten sie
sogar die dialektische Einheit von Sprechen undi®randererseits sprechen sie das ohne

Bezug auf eine konkrtete Praxis wie eine logelatgeemeingultige Weisheit aus.

Aus diesem Selbstwiderspruch kann nur eine Prasisgfioing herausfithren, die Wissenschaft
als Teil konkreter Praxis auch wirklich praktiziedie zu einem Sprechen fuhrt, das im
Rahmen konkreter Praxis wirksam handelt. Die Ruekkder Wissenschaft aus ihrer
Selbstisolierung in die Praxis fuhrt allerdings iilm®rnenreiche Strecken. Initiator und
Organisator dieser Ruckkehr ist die Hochschuldi#aRie von ihr propagierte Einheit von
Forschung und Lehre ist nur sinnvoll mit dem Ziek dinheit von Forschung und Praxis.
Dieser Ruckkehr muss eine Rickkehr der Praxis puwsdhung entsprechen. Die Institution,
die hier die Initiative und Organisation tbernimnist der Bildungsurlaub. Beide
Institutionen, Hochschuldidaktik und Bildungsurlaulbefinden sich noch in einem
unzulanglichen Zustand. Die eine kann sich nur @s@demische Riten widerspruchlich zur
Geltung bringen, die andere Uber das Missverstaralsifreizeitliche Beschaftigung. Die eine
kampft mit borniertem Stubengelehrtentum, die amdert Bildungsfeindlichkeit. Beide
finden z.Zt. nur wenig Unterstitzung auf allen &eitBeide benétigen jene Mischung aus
Schwung, Zahigkeit und Offenheit, die nicht resaghi sich nicht gegen echte

Weiterentwicklungen abkapselt, die Anstosse gibt.

4.3. Hochschuldidaktik als Keimzelle einer Linguisk als Praxisforschung

Die alte Universitat war auf das Ideal des einsa@efehrten ausgerichtet, der sich durch
Versenkung in die (in seinem Subjekt zur GeltunmiReende) Vernunft aus allen Wirrungen
der Praxis zur allgemeingultigen Wahrheit empodéet Dieser "Entkorperlichung der
geistigen Arbeit" entsprach eine zunehmende "Estigeing korperlicher Arbeit". Der

Praktiker wurde mit seinen Problemen alleingelassdar zum Objekt von Wissen, das

! vgl. WEICK (1976)
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immer mehr gerade jene einsamen Gelehrten prodeziddie neue Universitdt muss sich auf

dem entgegengesetzten Weg irgendwo mit einer sicbi@ zu bewegenden Praxis treffen.

Indem Hochschuldidaktik auf einen Untericht zieler mit Forschung identisch ist, hat sie
zugleich ein Muster moderner Forschungsorganisatiagepeilt: die Forschung in der
Gruppe, die Praxisorientierung, die Berucksichtgguder Interessen der Forscher, die
strategische Einstellung gegenuber UbermdachtigedinBengen, die Einbettung der
Forschungen in einen Gesamtrahmen, die "Kommunikdtl ihrer Forschungen. Das
idealistische Forschungskonzept der alten Unind@rsieht langst auf einem Abstellgleis. Die
Hochschuldidaktik hat der Universitdt einen Weg igsen, wie sie sich da wieder

herausmanovrieren kann. Sie wird damit zur Keinezeuer Forschung.

Ich entsinne mich, als ich mich einmal um Forsclsgetfer fir ein Projekt bemuhte, gab mir
jemand den Tip, Forschungsgelder erst zu beantragenn die Forschungen fertig sind,
damit man ein Forschungsprogramm vorlegen kann, ldamtnisreich und stimmig, jeden
Uberzeugt und garantiert, dass jeder Arbeitsscteithingemass und wie geplant erfolgt.
Wahrend der so gewonnenen Zeit konne man in Rub@dzhste Projekt in Angriff nehmen,
um dann wieder ein Programm vorlegen zu konnenpbager Beschreibung entspricht usw.
Das Problem sei nur, wie man die Zeit fur die ergterschungen finanziert. Wenn also schon
fur herkdbmmliche Forschungen gilt, dass sie nioghtvbraus zu programmieren ist, dann erst
recht nicht fur Praxisforschung, die in ungleichrkerer Weise von Imponderabilien aller
Art, besonders den Winschen der Beteiligten abh#otgtverde moglicherweise — allerdings
nur mit Einverstandnis der Beteiligten — in einigiatren einmal ein Projektbuch edieren, das
allerdings wohl nicht einmal in seinen Erfahrunggiigen spiegeln kann, was der
Forschungsprozess der Praxis und der PraxisbezngFdeschern gegeben hat, welche

Steigerung an Alltagserfahrung und welche Frusinain.

Es geht mir hier also nicht darum, in einem graselio Bluff zu antizipieren, welche
"Ergebnisse" durch linguistische Praxisforschurgedlr werden. Ich erwarte ausserdem erst
einmal einige Fehlschlage, aus denen dann andamenlekdénnen. Es geht eben darum,
maoglichst viel Forschungsfreiheit mit einem sinnenl Praxisbezug zu verbinden. Das
schliesst jegliche Art von Programm aus. Einesrdilgs kann und sollte man tun:
Orientierungen und Anregungen geben. Dem solltengiigh das ganze Opus dienen. Ich

fasse hier nochmals die wichtigsten zusammen:

- die Forschung an Projekten auf Prufungsfordemiradpstimmen
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- Dachprojekte als ZielBezugspunkt und Integratmitiel fir alle Einzelprojekte anbieten
- Vorschlage fur Praxisfelder geben

- Hilfen fur die Herstellung des Zusammenhangs ees den Praxisfeldern beisteuern

- einen Verbund von PlenumArbeitsgruppen, Planunggee und Einzelarbeit anbieten

- Ubergange vom Gewohnten zur Praxisforschung famaProjekteinleitungstechniken

entwickeln
- Uberall die Funktion des "facilitators" (ROGERpjelen
- in den Umgang mit ibermachtigen Bedingungen airefiti

- bei Bedarf auf Fachliteratur oder Auskunftspeesorfir bestimmte Fragestellungen

hinweisen
- kritisch in die Geschichte des Fachs und derrgesaWissenschaft einfliihren

Es geht hier nicht darum, ein Programm fir Lingkisls Praxisforschung zu entwerfen,
sondern Hinweise auf Bedingungen zu geben, die silehe Linguistik erleichtern.
Hochschuldidaktik stellt also nicht einfach nur diechniken zur Vermittlung der Linguistik
an Studierende zur Verfigung. Sie selbst ist dienelle neuer Wissenschaft, indem sie die

Bedingungen erarbeitet, die fur ihre Entwicklung&iitutiv sind.
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