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EDITORIAL

Mit den TUbinger Beitragen zur Hochschuldidaktik haben wir uns zum Ziel gesetzt, den hochschul-
didaktischen Diskurs an der Universitat Tubingen zu fordern und zugleich offentlich zu machen.
Die Zeitschrift ist ein Ort fiir fachwissenschaftliche Uberlegungen, begleitet aber auch bewusst den
interdisziplindren Dialog. Dabei wurden in den letzten Jahren eine Reihe von Themen angespro-
chen, Perspektiven beleuchtet und Impulse zur Gestaltung der Lehre gegeben.

Die Tibinger Beitrage zur Hochschuldidaktik bieten zum einen ein Forum fiir Abschlussarbeiten,
die in der Qualifizierung fir Lehrende im Rahmen des Hochschuldidaktikzentrums Baden-Wirttem-
berg entstehen. Die hohe Qualitat dieser Arbeiten und das Ziel, diese einer hochschuldidaktisch
interessierten Offentlichkeit bekannt zu machen, fiihrte 2005 zur Griindung der Zeitschrift. Zum
Zweiten werden in der Zeitschrift in einem weiteren Rahmen aktuelle hochschuldidaktische Frage-
stellungen, Projekte aus der Praxis und innovative Lehrformate aufgegriffen. Die Beitrage maochten
Impulse geben und Raum schaffen fiir Austausch und Transfer im Kontext der Hochschullehre.

Der vorliegende Band widmet sich dem Lehren und Lernen an Biographien in der Verknipfung mit
spezifischen Lernorten — hier die Gedenkstatte des ehemaligen Konzentrationslagers Buchenwald.
Das vorgestellte Seminar aus der Katholischen Theologie bietet vielfaltige Einblicke und Denkan-
stoBe und zeigt in beeindruckender Weise, wie Lehren und Lernen auf3erhalb des Seminarraums
oder Horsaals gestaltet werden kann.

Wir winschen lhnen eine anregende Lektlre!

Tubingen, im August 2026

Dr. Andrea Fausel

Regine Richter
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1 VORBEMERKUNGEN

Eine hochschuldidaktische Arbeit zu verfassen, birgt die Aufgabe, eine Lehrveranstaltung sowohl
in ihrer Konzeption und Durchfiihrung wie auch in ihrer Analyse und persdnlichen Reflexion mit
einer Evaluation der Studierenden kritisch darzulegen.

Dies bedeutet fiir mich als Religionspadagogin, ausgebildete Lehrerin und Hochschuldozentin kein
triviales Unterfangen, denn, so formuliert es der Religionspadagoge Norbert Brieden®:

,Die hochschuldidaktische Fragestellung betrifft uns unmittelbarer als Individuen im Kern unseres
Handelns. Was mache ich eigentlich in meinen Lehrveranstaltungen?” — und so ist Hochschuldidak-
tik ,,eine Chance, mehr Uber sich selbst zu erfahren”.

In diesem Sinne widmet sich die vorliegende Arbeit der Dokumentation und Reflexion der Lehrver-
anstaltung ,,...Spuren hinterlassen” — Das Schweigen und die Unmaglichkeit zu schweigen. Jorge
Semprun und Elie Wiesel im Gesprdch.

Dieses Hauptseminar wurde an der Katholisch-Theologischen Fakultat der Universitat Tubingen im
Lehrangebot der Abteilung Religionspadagogik im Wintersemester 2023/24 gehalten. Die schrift-
liche Dokumentation stellt die Abschlussarbeit fiir das Baden-Wirttemberg-Zertifikat Hochschul-
didaktik dar.?

! Briden, Norbert (2015), Religionspadagogik, S. 87-88.

2 Fur die Veroffentlichung in der Zeitschrift , Tiibinger Beitrage zur Hochschuldidaktik” wurde die Dokumentation entsprechend fokussiert
und ich danke besonders Dr. Andrea Fausel und Dipl. Pad. Mihaela Pommerening fiir die Begleitung. Laura De Giorgio und Ursula Strifler
danke ich fiir die Arbeit des Korrekturlesens.



2 KONZEPTION DER LEHRVERANSTALTUNG

lhren Ausgang nimmt die Konzeption der
Lehrveranstaltung inhaltlich von einem Ge-
sprach zwischen Jorge Semprdn (1923-2011)
und Elie Wiesel (1928-2016), beide Uberle-
bende von Konzentrationslagern. Anhand des
verschriftlichten Gesprachs aus dem Jahr
1995 soll den Studierenden ermaoglicht wer-
den, ausgewahlte Motive und Erfahrungen der
beiden sowohl in ihren grundlegenden Unter-
schieden wie auch in ihren Gemeinsamkeiten
wahrzunehmen und zu diskutieren.

Se taire est impossible (1997)
[dt. Schweigen ist unmoglich, 42009]

Im Jahr 1995 wurde durch den Sender
ARTE ein Gesprach zwischen Jorge Sem-
prun und Elie Wiesel ausgestrahlt, dessen
Transkription das Werk Se taire est impos-
sible darstellt. Beide uberlebten sie das
Konzentrationslager  Buchenwald und
sprechen Uuber ihre unterschiedlichen Er-
fahrungen: den Abgrund der Menschheit,
die Wichtigkeit Zeugnis abzulegen, die
(Un-)Moglichkeit des Schreibens sowie die
Bedeutung von Verantwortung und Hoff-
nung. Ein Gesprdch zwischen dem politi-
schen Widerstandskampfer und Atheisten
Semprun und dem jludischen sowie religi-
osen Wiesel.

Im Verlauf des Seminars werden weitere aus-
gewahlte Passagen aus den Werken der
beiden Autoren berlicksichtigt, rezipiert und
im Kontext der Ausgangslektire reflektiert.
Zielgruppe der Lehrveranstaltung waren Stu-
dierende der Katholischen Theologie. Die Ver-
anstaltung wurde als Hauptseminar im Fach-
bereich Religionspadagogik der Katholischen
Theologie angeboten. Hierbei war das Seminar
von den Student:iinnen in verschiedenen
Modulkontexten belegbar.?

Die Lehrveranstaltung war mit dem Philoso-
phen Dr. Daniel Barreto vom Instituto Superior
de Teologia de las Islas Canarias (ISTIC), der
u. a. zu Semprun forscht und arbeitet, als Se-
minar mit interdisziplinaren Anteilen geplant.
Integraler Bestandteil der Lehrveranstaltung
war der Besuch der Mahn- und Gedenkstatte
Buchenwald mit einer Ubernachtung in der
dortigen internationalen Jugendbegegnungs-
statte. So bildeten die Literaturarbeit und der
Besuch der heutigen Mahn- und Gedenkstatte
die beiden aufeinander bezogenen Orte des
Studierens. In gemeinsamer Absprache mit
dem Fachreferenten der Gedenkstatte konnte
das padagogische Programm vor Ort, wie z. B.
die Fiihrung und die Bibliotheks-/Archivarbeit,
gezielt auf die Seminarinhalte hin konzipiert
werden.

® Anrechenbar war die Lehrveranstaltung z. B. im Bachelor of Education Lehramt an Gymnasien, Hauptfach Katholische Theologie, im
Wahlpflichtmodul. Erster Modulinhalt ist:, Vorlesung und Hauptseminar in einem selbst gewahlten Schwerpunktfach aus dem Lehrange-
bot der Katholisch-Theologischen Fakultat”. Qualifikationsziele sind laut Modulhandbuch: ,,Die Studierenden sind in der Lage, eine theo-
logische Fragestellung mit wissenschaftlichen Methoden selbststandig zu bearbeiten, flir fachwissenschaftliche Problemstellungen
Losungsmaoglichkeiten zu finden und diese abzuwagen. Zusammenhange und komplexe Problemstellungen an einer theologischen Pro-
blemstellung darzustellen, entsprechende Fragestellungen in fachliche Zusammenhange einzuordnen und selbststandig zu analysieren.”

Modulhandbuch Bachelor of Education, S. 37.



2.1 Lehren und Lernen an
Biographien

Buchenwald, so formulieren es Semprun und
Wiesel, war ein ,Kreis der Holle”* und zugleich
bringen beide ihre grundlegenden Erfahrungs-
differenzen miteinander ins Gesprach. Die
Auseinandersetzung mit konkreten Biogra-
phien, den erzahlten Erfahrungen und den
damit verbundenen Geflhlen ist sowohl in der
padagogischen Arbeit von Gedenkstatten und
Museen als auch in der schulischen Bildungsar-
beit zum Nationalsozialismus und Holcaust
eine der zentralen Herangehensweisen.’> In
diesen padagogischen Kontexten werden, wie
u. a. das Projekt ,Dimensions in Testimony'®
zeigt, vermehrt Hologramme zur Erfahrbarma-
chung interaktiver Biographien genutzt.’

Das Lehren und Lernen an Biographien soll in
diesem Hauptseminar im Kontext der Hoch-
schulbildung erprobt und umgesetzt werden.
Fir die Lehrveranstaltung wurde bewusst die
Auseinandersetzung mit Elie Wiesel und Jorge
Semprun gewahlt. Die Besonderheit liegt darin,
dass beide selbst Autoren zahlreicher literari-
scher Werke sind, in denen sie sich immer
wieder und aufs Neue mit existenziellen an-
thropologischen und bei  Wiesel auch
theologischen Fragestellungen auseinander-
setzen. Hierbei kommen u. a. dem Motiv der
Zeugenschaft und der Erinnerung eine elemen-
tare Rolle zu. Zugleich wird in einem Gesprdach
der beiden deutlich, worin sie grundlegende
Differenzen in ihren Erfahrungen ausmachen.
Als literarischer Ausgangspunkt und Basis des
Seminars dient daher das verschriftlichte Ge-
sprach der beiden mit dem Titel ,Schweigen ist
unmaglich’® (1995). Darin werden u. a. die

unterschiedlichen Lebenskontexte von Wiesel
als tiefreligiosem Juden sowie von Semprun
als Atheisten und politischen Widerstands-
kampfer  sichtbar.  Zugleich  soll  hier
offengelegt werden, dass das Interesse an die-
sen beiden Biographien auch in einem engen
Zusammenhang zu den Forschungskontexten
der beiden Dozent:innen steht.

Methodisch ist, neben der intensiven Ausein-
andersetzung mit Literatur, der Besuch der
Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald geplant.
Es kann, analog zum ,auflerschulischen Lernor-
1'%, von einem ,auBeruniversitdren Lernort’
gesprochen werden. Der Ubliche Kontext des
Seminarraumes in der Universitat wird verlas-
sen und in diesem Fall die Gedenkstatte
Buchenwald als auBeruniversitarer Ort besucht
und fir die Studierenden erfahrbar gemacht.
Dies steht in einem inneren inhaltlichen Zu-
sammenhang mit der Beschaftigung mit
Wiesel und Semprun, die beide Uberlebende
des Konzentrationslagers Buchenwald sind.

2.2 Ziele im Lehr-/Lernpro-
zess

Mittels des sogenannten SOLO-Modells (Struc-
ture of the Observed Learning Outcome, nach
Biggs und Tang)'® lassen sich die Lehr-/Lernzie-
le der Lehrveranstaltung wie folgt formulieren:

Die Studierenden

e widmen sich mittels Primar- und Sekundar-
literatur ausgewdahlten Motiven in den Wer-
ken Wiesels und Sempruns.

e kdnnen die Biographien von Elie Wiesel

4Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (?2012), Schweigen ist unmdglich, Frankfurt am Main, Suhrkamp Verlag, S. 10.
>Vgl. Gruberova, Eva / Grimm, Marc (2022), Zeitzeugen und Gegenwartszeugen.
& University of Southern California, Shoah Foundation, https://sfi.usc.edu/dit (Zugriff 13.08.2024). Vgl. Rauch, Leah (2024), Religious

Upstanders, S. 78.

7Eine kritische Auseinandersetzung findet sich z. B. bei: Bautz, Timo (2024), Simulation und Emotion, S. 113-116.

8Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (22012), Schweigen ist unmaglich.

°Riegel, Ulrich / Helbling, Dominik (2021), Religidses Lernen.

0lnhalte dazu wurden im Modul | ,Fit fiir die Lehre’ im Bereich ,Ziele definieren und Lehre planen’ des Baden-Wiirttemberg-Zertifikats

erworben.



und Jorge Semprun in ihren Grundziigen
umreien.

e konnen ausgewahlte Motive innerhalb der
Werke Wiesels und Sempruns, wie das der
Zeugenschaft, der Bruderlichkeit im Ster-
ben (Semprun) und die Frage nach Gott
(Wiesel), charakterisieren und diskutieren.

e konnen ausgewdhlte Motive voneinander
differenzieren.

e reflektieren die Inhalte in Bezug auf ge-
genwadrtige Ereignisse und die Gesell-
schaft.

e besuchen die Gedenkstdtte Buchenwald
und reflektieren aus religionspadagogi-
scher Perspektive auf die Bedeutung von
Gedenkstattenbesuchen im Kontext von
Bildungsprozessen.

Die Lehr-/Lernziele ermoglichen es, gerade
auch in Prufungskontexten uberprifbare In-
halte zu formulieren. Dies soll jedoch nicht zu
einem, etwas zugespitzt formulierten, ,tea-
ching to the test’ fuhren. Bildung, hier in einem
theologischen und religionspadagogischen Se-
minarkontext, meint ein Mehr und so liegt ein
Verstandnis von Bildung auch als religionspad-
agogische Kategorie zugrunde, die sich mit
Peter Biehl v. a. als Subjektwerdung des Men-
schen und als unabschlieRbar charakterisieren
lasst. Mit den Worten Biehls: ,,Der Bildungspro-
zess ist unabschlielbar, aber gerade nicht
ohne Substanz. Bildung als Subjektwerdung
des Menschen vollzieht sich ,Uber Inhalte oder
Anlasse, die inhaltlich Bedeutung haben’.”1!
Dementsprechend soll den Studierenden im
Studium, anhand der gewdhlten Inhalte, nicht
nur die Wissensaneignung ermoglicht werden,
sondern es kann ebenso als moglichen Beitrag
zu deren Subjektwerdung verstanden werden
—auch im Kontext der akademischen Bildung.

11 Biehl, Peter (2003), Neufassung des Bildungsbegriffs, S. 57.

2.3 Zeitliche Gestaltung der
Lehrveranstaltung

Vorbesprechung des | Dienstag,

Seminars (digital) 24.10.2023,18.00 —
20:00 Uhr

Part | Freitag, 27.10.2023,

Theologicum, 14.00 - 18.00 Uhr

Universitat Samstag,

Tubingen 28.10.2023,10.00 -
16:00 Uhr

Part Il / Exkursion Freitag, 01.12.2023,

Gedenkstdtten- ganztagig

besuch Buchenwald | Samstag,
02.12.2023,
ganztagig

Tabelle 1 Ubersicht Seminarzeiten

Das Seminar wird als Blockveranstaltung mit
einer digitalen Vorbesprechung und zwei
Hauptterminen konzipiert. Die Vorbespre-
chung soll dem ersten Kennenlernen sowohl
der Student:innen untereinander als auch der
Dozierenden, dem Austausch Uber die Planung
und ersten inhaltlichen Aspekten zum Einfin-
denin das Seminar dienen. Der erste Hauptter-
min (Part 1) ist als Prasenzveranstaltung an
zwei aufeinanderfolgenden Tagen am Tiibinger
Theologicum geplant. Die zweite Einheit
(Part 1) ist fir den Besuch der Gedenkstatte
Buchenwald vorgesehen. Die Veranstaltung,
die im Wintersemester 2023/2024 durchge-
fuhrt wird, ist daher mit folgenden Seminar-
zeiten geplant (Tabelle 1).



2.4 Inhaltliche und metho-
disch-didaktische Gestaltung

Hochschuldidaktik (altgriechisch: &1&aokely,
Kunst des Lehrens) ldsst sich nach Johannes
Wildt als ,Ermoglichungsdidaktik”*? verste-
hen, wobei die Aufgabe als Dozent:in darin
liegt, ,Lernen in Gang zu setzen, zu unterstut-
zen und zielorientiert zu formen”!3. Es geht
,unter hochschul-didaktischer Perspektive um
eine Lehre, die Lernen fordert, bzw. eine ,lern-
forderliche Lehre’, Hochschullehrerinnen bzw.
Hoch-schullehrern erwachst daraus die Aufga-
be, ihre Lehre durch das Lernen neu zu denken
und zu gestalten”!*.

Damit handelt es sich um eine Perspektive und
ein Verstandnis von Lehr-Lerngeschehen, in
denen die Student:innen als Subjekte ins Zen-
trum riicken.'® ,Professionell Lehrende treten
insoweit den Studierenden gegentuber nicht in
ein bloBes Verhdltnis der Belehrung, sondern
missen mit lhnen als ,Klienten’ ein ,Arbeits-
blndnis’ eingehen, d. h. als sachkundige Be-
gleiter auf dem Weg zur Wissenschaft dienen,
Lernen ermaoglichen, Orientierung geben, Lern-
strategien vermitteln.”?® Mit Bezug zum di-
daktischen Dreieck (Klafki) sind somit die Be-
ziige zwischen Wissen/Inhalten, Lehrenden/
Dozierenden und Lernenden/Studierenden zu
berlicksichtigen, wobei die hier vorgestellte
Lehrveranstaltungsplanung auf der Mikroebe-
ne von hochschuldidaktischen Planungsprozes-
sen zu verorten ist.*’

Zentraler Bestandteil des Seminars ist die Be-
gegnung und Auseinandersetzung der Studie-
renden mit ausgewahlten Texten aus Werken
Wiesels und Sempruns sowie der Austausch
tber die Inhalte, um ein eigenstandiges Ver-
stehen zu ermoglichen. So werden ausgewahl-
te Primartexte mit Hilfe erganzender Sekundar-

literatur vertieft, kritisch diskutiert und im
Kontext der Gegenwart reflektiert. Dies ist fir
Seminare der Geisteswissenschaften charakte-
ristisch, die vornehmlich ,,durch diskursive In-
teraktionsstile”!® gepragt sind. Eine wichtige
Rolle spielt dabei auch das Vorwissen der Stu-
dierenden zu den Lehrveranstaltungsinhalten,
d. h. welche Kenntnisse, Erfahrungen, Interes-
sen, aber auch Bedenken die Studierenden
mitbringen, sodass Lernen an den konkreten
Studierenden orientiert ermaglicht werden
kann. Bedeutsam ist daher die Vorbespre-
chung, die den beiden Blockeinheiten (Part |
und Part II) vorausgeht und die Grundlage fiir
die inhaltliche Auseinandersetzung schafft.

2.4.1 Planung der digitalen Vorbe-
sprechung

Die erste Seminarsitzung konzentriert sich
insbesondere auf das erste Kennenlernen und
den Austausch Uber bereits vorhandenes bzw.
explizites Wissen der Studierenden zum Se-
minarthema sowie ihren jeweiligen Erwartun-
gen. Hierbei liegt ein Schwerpunkt auf der Li-
teratur von Elie Wiesel/Jorge Semprun, den
bisher ggf. bereits gemachten Erfahrungen mit
dem Besuch eines ehemaligen Konzentrations-
lagers und auf weiteren individuellen Berih-
rungspunkten mit den Inhalten. Aus Sicht der
Dozentin ist dieser Austausch bewusst zu Be-
ginn des Seminars geplant, um einen Eindruck
davon zu gewinnen, mit welchen Vorerfahrungen/
Kenntnissen und welchen Erwartungen die
Studierenden das Seminar besuchen. Diese As-
pekte sollen dann entsprechend in der weite-
ren Umsetzung des Seminars berlcksichtigt
und einbezogen werden.

Daruber hinaus soll den Studierenden zu Be-
ginn eine Ubersicht Uber die Seminarinhalte,
die Seminarziele wie auch die weitere zeitliche
Planung gegeben werden. Daher gilt es, die

12 Wildt, Johannes (2011), Fachiibergreifende und/oder fachbezogene Hochschuldidaktik, S. 22.

3Ebd.

14 Ebd.

> Ders., S. 24.

% Wildt, Johannes (2022), Theologie lehren lernen, S. 35.

17vgl. Ulrich, Immanuel / Seifried, Eva / Schaper, Niclas (2021), Chancen und Grenzen, S. 58.
18 Wildt, Johannes (2011), Fachiibergreifende und/oder fachbezogene Hochschuldidaktik, S. 26.
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Basisliteratur ,Schweigen ist unmoglich’*® von
Elie Wiesel und Jorge Semprun vorzustellen.
Hierbei wird initial, um einen ersten Eindruck
fir das weitere Vorgehen im Seminar zu schaf-
fen, das Motiv des Schweigens und des Spre-
chens thematisiert. Der Blick kann so auf aus-
gewadhlte grundlegende Motive, die im Semi-
nar relevant werden, wie der Tod im Lager und
weitere anthropologische sowie auch theolo-
gische Fragen, geweitet werden.

Geplantist, dass die Studierenden das Werk im
Eigenstudium als Vorbereitung fir die kom-
menden Seminarsitzungen lesen. Damit den
Studierenden bewusst ist, welche Lektire auf
sie zukommt, wird als einfihrende Sitzungs-
lektiire ein Sekundartext?® als Uberblick und
Hintergrund zum Werk gewahlt, der noch in
der Seminarsitzung rezipiert und besprochen
wird.

Gleichzeitig kommen die Studierenden mitein-
ander ins Gesprach und kdnnen sich gegensei-
tig kennenlernen. Die Kommunikation und Be-
reitstellung von Materialien erfolgen Uber die
Plattform llias, wozu allen Studierenden ein
Zugriff erteilt wird. Insgesamt soll durch diese
Vorbereitungsveranstaltung auch fiur die Stu-
dierenden Klarheit und Verstandlichkeit herge-
stellt werden und erste soziale Interaktionen
ermoglicht werden.

Dies sind Faktoren, die u. a. als allgemeine Er-
folgsfaktoren lernforderlicher Lehre gelten.?!
An dieser Stelle soll erwahnt werden, dass
durch das Format der Lehrveranstaltung als
Seminar die Auseinandersetzung mit Inhalten
in der methodisch-didaktischen Planung im-
mer wieder mittels Phasen der Kleingruppen-
arbeit geplant sind. Zu berlcksichtigen sind
die Grundbedirfnisse in Gruppen?? wie die
Selbstbestimmungstheorie und auch die Pha-
sen der Gruppenentwicklung mit ihrer Komple-
xitat des Gruppengeschehens (Abb. 1).

- o e
Grundbedirfnisse >~
| inGruppen..um gut arbeiten 2u kinnen’

“ ; W) . bedexds ':mddm«q’
\ V—““'\c]\ " "{mn& e wm?ﬁ‘. bexoumey | ot \
o OV I qehike awet Fubdew, e S (:(ff‘l
1 ey ' " habeu . -

i |
S \ 1

Bildquelle: www.buetefisch.de

Abbildung 1: Grundbediirfnisse von Grup-
pen. Hochschuldidaktik Modul I ,Fit fur die
Lehre’ — ,Lehr-Lernmethoden’

2.4.2 Planung des Blockseminars an
der Universitat Tibingen (Part I)

Der erste Tag des Veranstaltungsblocks wird
sowohl zur Einfiihrung in Leben & Werk Wie-
sels und Sempruns als auch fir eine erste Fo-
kussierung ausgewadhlter Motive konzipiert.
Die Inhalte sollen von den beiden Dozierenden
in Absprache individuell umgesetzt werden —
zu Elie Wiesel durch die Dozentin Elisabeth
Migge und zu Jorge Semprun durch den Do-
zenten Daniel Barreto. So wird die Einfihrung
zu Wiesel u. a. anhand eines Kurzvortrages
und anhand der gemeinsamen Lektlre der ein-
leitenden Textpassage seines bekanntesten
Werkes Die Nacht?® geplant.

19 Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (°2012), Schweigen ist unmaoglich, S. 18.

20 Wildt, Michael (1996), Unliberbriickbare Erinnerung, S. 49-50.

2L Vgl. Flaig, Maja / Heltemes, Tobias / Schneider, Michael (2021), Lernférderliche Durchfiihrung, S. 73-76.
22 Inhalte dazu wurden im Modul | Fit fiir die Lehre’ im Bereich ,Lehre planen’ des Baden-Wiirttemberg-Zertifikats erworben. Abbildung

1 aus der Veranstaltung der Hochschuldidaktik.

2 Wiesel, Elie (2022): Die Nacht. Erinnerung und Zeugnis, S. 27-33.
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La Nuit, 1958
[dt. Die Nacht, 1962]

Der Shoah-Uberlebende Elie Wiesel
(1928-2016) erzdhlt in seinem bedeu-
tendsten Werk von seinen Erinnerungen:
Der Kindheit in Sighet (Sighetu Marmatei
in Maramures, einer Karpatenstadt im
heutigen Rumanien, damals Ungarn), den
Schrecken der Gettoisierung, den Depor-
tationen und der Zeit in den Konzentrati-
onslagern Auschwitz und Buchenwald —
bis zur Befreiung im April 1945. Ein Buch,
das zu einem der bekanntesten Zeugnisse
der Holocaust-Literatur zahlt. La Nuit er-
schien 1958 auf Franzosisch, welches die
literarische Sprache Wiesels bis zu sei-
nem Tod 2016 war. Das Werk geht auf die
jiddische und weitaus umfassendere Fas-
sung ...un di velt hot geshvign (1956)
zurlck.

Hierbei wird zurlickgegriffen und angeknipft
an das Motiv des Schweigens und des Redens
aus der Vorbereitungssitzung. Insbesondere
im Kontext ihres Gesprachs und der Aussage
Wiesels ,, Schweigen ist verboten, Sprechen ist
unmoglich”?4, So soll nun anhand der Erzadh-
lungen Wiesels aus Die Nacht (S. 27-33), die
mit der Figur Mojsche-der-Schammes beginnt,
das Verstandnis von Zeugenschaft themati-
siert werden. Mojsche-der-Schammes tritt zu
Beginn selbst als Zeuge auf, der die Judinnen
und Juden in Sighet, auch Elie Wiesel, warnen
mochte. In einem zweiten Schritt ist geplant,
anhand der Ausfiihrungen von Colin Davis?®
vertiefend Uber das Motiv der Zeugenschaft
ins Gesprach zu kommen. Dieser Erarbeitungs-
schritt wird in Kleingruppen erfolgen, sodass
die Studierenden zundchst die Gelegenheit ha-
ben, ihre Gedanken untereinander auszutau-
schen, um sie dann im Plenum einzubringen

und zu diskutieren. In einem dritten Schritt ist
angedacht, dass die Studierenden einen Bezug
zur Basislektlire herstellen und so Gesprachs-
inhalte aufzeigen und diskutieren, die sich mit
dem Motiv des Schweigens bzw. Sprechens
und des Zeugnisgebens befassen?t. Dieser
dritte Erarbeitungsschritt erfolgt anhand der
kooperativen Methode think-pair-share, die
die kognitive Auseinandersetzung mit Lehrin-
halten anregt und die aktive Beteiligung der
Lernenden am Seminargesprach fordert.?’

Die Einfiihrung zu Leben und Werk Jorge Sem-
pruns und ausgewahlten Motiven wird von Dr.
Daniel Barreto als Dozentenvortrag mit an-
schlieender Diskussion geplant. Als entschei-
dende Motive werden die Folgenden
ausgewadhlt: Der Zeuge, der Tod im Lager (Bri-
derlichkeit im Sterben), das absolut Bdse und
die Moglichkeit der Dichtung nach Auschwitz.
Vertieft wird dies anhand von Primarpassagen
aus Werken Sempruns, z. B. aus Schreiben oder
Leben zum Motiv der Bruderlichkeit im Ster-
ben.?® Abschliefend sollen die Inhalte zusam-
mengeflihrt und in Bezug gesetzt werden,
wobei die jeweiligen philosophischen bzw.
theologischen Perspektiven berlicksichtigt
werden.

Am zweiten Tag des Veranstaltungsblocks ha-
ben die Studierenden zundchst die Gelegen-
heit, offen gebliebene Fragen zu den Inhalten
des vorangegangenen Seminartages zu stel-
len. Inhaltlich wird in einem ersten Teil die Be-
schaftigung mit der Frage nach Gott bei Wiesel
im Zentrum stehen. Hierbei befassen sich die
Studierenden mit ausgewadhlten Passagen aus
Die Nacht?® und gehen der Frage nach, wie das
Verhaltnis Wiesels zu Gott in den Textaus-
schnitten umschreiben wird und wie es sich
charakterisieren lasst. Dies erfolgt gruppen-
teilig, angelehnt an die Methode des Gruppen-

24Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (°2012), Schweigen ist unmdoglich, S. 18.

25Davis, Colin (2018), Elie Wiesel, S. 193-198.

26 Zu nennen sind hier u. a.: Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (22012), Schweigen ist unmoglich, S. 16-18; S. 24; S. 41-43.
27Vgl. Flaig, Maja / Heltemes, Tobias / Schneider, Michael (2021), Lernforderliche Durchflihrung, S. 80-81.

28Semprun, Jorge (32016): Schreiben oder Leben, S. 27-36.

2% Wiesel, Elie (2022): Die Nacht. Erinnerung und Zeugnis, S. 27-29; 46-47; 63-65; S. 78; 103-107.
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puzzles, sodass die Studierenden duber die
Textpassagen in einen Austausch kommen und
im kooperativen Arbeiten feststellen kdnnen,
wie sich die Gottesbeziehung Wiesels im Ver-
lauf der Erzahlung Die Nacht wandelt. Hierzu
wurde eine tabellarische Ubersicht erstellt, die
es den Studierenden ermdglichen soll, auf be-
stimmte Aspekte gezielt zu achten und diese
schriftlich festzuhalten.3® Zur eigenen Vorbe-
reitung wird eine Ubersicht zur Hand der Dozen-
tin erstellt.3! Die Ergebnisse werden gemeinsam
diskutiert.

In einem weiteren Erarbeitungsschritt stellen
die Studierenden wiederum einen Bezug zur
Basisliteratur Schweigen ist unmaglich her und
zeigen auf, inwiefern Differenzen in der Frage
nach Gott und der Existenz Gottes bei Sem-
prun und Wiesel aufzufinden sind.3?

In einem zweiten Teil wird der Gedenkstatten-
besuch in Buchenwald vorbereitet. Dies soll
auf zwei Ebenen geschehen, zum einen als ei-
gene Vorbereitung der Studierenden, indem
sie ihre Erwartungen und Vorstellungen zur
Sprache bringen und in einem zweiten Schritt,
der beinhaltet, dass sie anhand religionspad-
agogischer Literatur die Bedeutung des Ler-
nens an Biographien in Verbindung mit Ge-
denkstattenbesuchen in pddagogischen Bil-
dungskontexten reflektieren.*® Zur weiteren
Vertiefung auch auBerhalb des Seminarkon-
textes wird das durch die Gedenkstatte Bu-
chenwald zur Verfligung gestellte Bildungs-
material vorgestellt und fir das Eigenstudium
auf llias hochgeladen. Dies ist zum einen ein

30 Arbeitsblatt der tabellarischen Ubersicht im Anhang 8.3.1.

Wegweiser durch die Gedenkstdtte Buchen-
wald3*, ein Handout zur Vor- und
Nachbereitung von Gedenkstattenaufenthal-
ten® und die Erlauterung einer ,,Methode zum
Abschluss eines Gedenkstattenaufenthal-
tes”35. Diese und weitere Materialien sind auf
der Homepage der Gedenkstatte Buchenwald
zu finden und werden den Studierenden zur
Vorbereitung empfohlen.

2.4.3 Planung des Gedenkstattenbe-
suches — Mahn- und Gedenkstatte Bu-
chenwald (Part Il)

Im Vorfeld der Seminarausschreibung wurde
Kontakt zur Bildungsabteilung der Gedenk-
statte Buchenwald aufgenommen, um zu kla-
ren, ob ein Besuch der Gedenkstatte auch mit
universitaren Lernenden mit einem padagogi-
schen Programm begleitet werden kann. Mit
dem Fachreferenten vor Ort konnte die bishe-
rige Seminarplanung und Inhalte besprochen
werden, sodass das Programm in Buchenwald
sich konkret am Seminarinhalt orientierte.?’
Der Besuch wurde mit einer Ubernachtung in
der Jugendbegegnungsstatte Buchenwald ge-
plant. Die Fahrt wird aus Kostengriinden mit
einem Kleinbus der Universitat Tubingen um-
gesetzt und mit der zentralen Fahrbereitschaft
koordiniert.

31Tabellarische Ubersicht zur eigenen Vorbereitung fiir die Lehrperson Anhang 8.3.2.

32\/gl. Semprun, Jorge (32016): Schreiben oder Leben, S. 31-38. Zum Beispiel: Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (20122), Schweigen ist un-
moglich, S. 31-32: ,Jorge, ich kann Auschwitz und Buchenwald einfach nicht verstehen, weder mit noch ohne Gott. Immer wieder stellt
sich mir dieselbe Frage: Und Gott? Was machte er, wo war er all die Zeit? Ich komme aus einem tiefreligiosen Milieu, wei3t du. Tiefreligios.
Du kommst aus einem politischen Milieu. Du hast im Widerstand gekampft. Du hattest zu tun. Ich habe nichts getan. Ich lie alles gesche-
hen. [...] Fiir mich war Gott damals alles, weil der Mensch in meinen Augen nichts war. Gott allein zahlte. Er war mein Lebenssinn. Er war
die Rechtfertigung fiir alles, was mit mir geschah. Und da empfand ich eine Abwesenheit, etwas, das sich mir entzieht. Wo war Gott?".
33Vgl. Gruberova, Eva / Grimm, Marc (2022), S. 228-235.

34 Stiftung Gedenkstatten Buchenwald und Mittelbau-Dora (2023): Wegweiser durch die Gedenkstdtte Buchenwald, https://www.
buchenwald.de/wegweiser (Zugriff 24.10.2023).

35 Stiftung Gedenkstatten Buchenwald und Mittelbau-Dora: Handout Vor- und Nachbereitung. Ein Gedenkstattenaufenthalt braucht Vor-
und Nachbereitung, https://www.buchenwald.de/bildung/vor-nachbereitung/vorbereitung (Zugriff 24.10.2024).

% Stiftung Gedenkstatte Buchenwald: ,Nie wieder!?"” Eine Methode zum Abschluss eines Gedenkstattenaufenthaltes, https://www.
buchenwald.de/bildung/vor-nachbereitung/vorbereitung (Zugriff 24.10.2024).

37 Geplantes Programm zum Besuch der Gedenkstatte Buchenwald im Anhang 8.7.
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3 DURCHFUHRUNG DES SEMINARS MIT EXKURSION

Das angebotene Seminar wurde von neun Stu-
dierenden belegt, wobei eine Studentin das
Seminar aufgrund zeitlicher Uberschneidungen
letztlich nicht besuchte. Damit ergaben sich
acht Teilnehmer:innen (TN) mit den Studienfa-
chern ,Bachelor of Education’ (sechstes und
mehr Fachsemester, vier TN), ,Master of Edu-
cation’ (viertes Fachsemester, drei TN) und
,Magister/Magistra  Theologiae’ (zehntes
Fachsemester, ein TN). Damit waren alle Studie-
rende in ihrem Studium bereits fortgeschritten,
sodass von entsprechenden F3dhigkeiten und
Methodenkenntnissen im Umgang mit Texten
ausgegangen und auf ggf. bereits vorhande-
nes Wissen eingegangen werden konnte.
Mehrere der Student:innen besuchten das Se-
minar freiwillig d. h. extracurricular, Uber die
vorgesehenen Pflichtveranstaltungen ihres
Studienganges hinaus. Weitere Studienfacher
der Teilnehmer:innen waren neben dem Haupt-
fach  Katholische Theologie die Facher
Geschichte, Germanistik, Englisch, Biologie und
Philosophie. Einige der Teilnehmer:innen kann-
ten sich bereits aus anderen Veranstaltungen
oder waren auch befreundet, wodurch eine ge-
wisse Vertrautheit unter manchen der
Studierenden bereits vorhanden war. Die
Gruppengrof3e erwies sich in der Durchfiihrung
als gewinnbringend.

So konnten sich die Studierenden intensiv in
gemeinsamen Lekturephasen austauschen,
sich in der ersten Blockveranstaltung wie auch
innerhalb der zwei Tage der Exkursion besser
kennen lernen und es fiuhrte zu einer sehr in-
tensiven, offenen und fir alle Beteiligten
aktiven Auseinandersetzung mit den Seminar-
inhalten.

3.1 Kennenlernen und Aus-
tausch uber Vorwissen —

digitale Vorbesprechung

Wie in der Planung dargelegt, war die Vorbe-
sprechung fiir das erste Kennenlernen anhand
einer Vorstellungsrunde und den Austausch
Uber bereits vorhandenes bzw. explizites Wissen
der Studierenden zum Seminarthema und ihren
jeweiligen Erwartungen relevant. So stellte
sich heraus, dass alle Teilnehmer:innen bereits
in Vorlesungen oder Seminaren im Fach Religi-
onspadagogik Studieninhalte zu Elie Wiesel
belegt hatten. Dies ist durch die Verankerung
der internationalen Forschungsstelle Elie Wie-
sel an der Abteilung Religionspadagogik der
Katholisch-Theologischen Fakultat zu erklaren.
So finden hierzu regelmallig Veranstaltungen
unterschiedlicher Dozent:iinnen statt und
manche Studierende hatten sogar bereits das
Werk Die Nacht von Wiesel gelesen und zum
Teil auch schriftliche Ausarbeitungen z. B. zum
Erinnerungslernen am Beispiel Elie Wiesel oder
auch Abschlussarbeiten wie beispielsweise zu
Gottesvorstellungen in den Werken Wiesels
verfasst. Abbildung 2 zeigt die Einstiegsfolie
zum Seminar mit den beiden Gesprdchspart-
nern Jorge Semprun und Elie Wiesel und das
Cover der zentralen Seminarlekture.

ISEHARD KAEL
6R 1 col UNIVERSITAT
Q LAS PALMAS DE GRAN CANARIA @ TURINGEN

“Spuren hinterlassen...” — Das Schweigen und die
Unmiiglichkeit zu Schweigen
Jorge Semprin und Elie Wiesel im Gespriich

Vorbesprechung — 24. Oktober 2023

Dr. Daniel Barreto ([ustituto Supenor de Teologia de las [slas Canarias)
Dr. Elisabeth Migge (Katholisch-Theologische Fakultit, Universitit Tiibingen)

Abbildung 2: Einflihrungsfolie zur
Lehrveranstaltung

14



Nur wenige der Student:innen hatten bereits
ein ehemaliges Konzentrationslager wie z. B.
Dachau besucht. Die meisten der Studierenden
verknipften insbesondere mit dem Besuch der
Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald ihre Er-
wartungen an das Seminar, aber auch die
Auseinandersetzung mit Jorge Semprun, der
allen Seminarteilnehmer:innen unbekannt war,
wurde als relevant herausgestellt.

So konnte in der weiteren Durchfiihrung be-
ricksichtigt werden, dass zu Wiesel bereits
Kenntnisse vorliegen und er als Person und
auch seine Literatur in Teilen bekannt ist und
auf dieses Vorwissen zuriickgegriffen werden
kann. Hingegen waren uber Semprun und seine
Literatur keine Kenntnisse vorhanden, sodass
es notwendig sein wirde, eine grundlegende
Einfihrung vorzunehmen. Fir Gedenkstatten-
besuche ist es aus padagogischer Sicht
notwendig, diese auch entsprechend vorzube-
reiten und das Wissen darlber, dass dieser
Gedenkstattenbesuch fir die meisten der Teil-
nehmer:innen der erste sein wirde, unterstrich
nochmals diese Notwendigkeit.

Eine erste Einfliihrung zu Semprun und Wiesel
und insbesondere zur Seminarlektire erfolgte
mittels einer Prasentation durch die Dozentin,
wobei u. a. herausgestellt wurde, dass es sich
bei der Basisliteratur um ein im franzosisch-
deutschen Fernsehsender ARTE ausgestrahltes
Gesprach zwischen Semprun und Wiesel han-
delt, das auf Franzosisch gefiihrt wurde. Jene
Sprache, welche beide Autoren auch als litera-
rische Sprache ihrer Werke gewdhlt hatten.3®
Zudem wurde ein erster inhaltlicher Austausch
uber das Motiv des Schweigens und des Spre-
chens Uber eine Gesprachspassage aus jenem
Werk ermoglicht. So kamen die Studierenden
miteinander ins Gesprach und brachten bereits
hier Vorkenntnisse in das Seminar ein. So wur-
de u. a. auf das langjahrige Schweigen Uber die
Erlebnisse von Holocaustiberlebenden einge-

gangen und die Bedeutung des Zeugnisgebens
diskutiert. Die Sekundarliteratur®®, die in der
Onlinesitzung gelesen und besprochen wurde,
verschaffte den Studierenden einen ersten
knappen Eindruck der Basisliteratur und zeigte
erste Verknipfungen zu weiteren Werken von
Wiesel und Semprun auf. Innerhalb der Vorbe-
sprechung wurden erste Informationen zur Or-
ganisation und den Kosten der Exkursion
bekanntgegeben.

3.2 Blockseminar an der Uni-
versitat Tibingen (Part 1)

3.2.1 Die Bedeutung der Zeugenschaft
— Erster Blockveranstaltungstag

Aufgrund des bestehenden Vorwissens der
Studierenden wurde die Einfihrung zu Leben
und Werk Wiesels inhaltlich etwas gekirzt und
knapper gehalten und umgekehrt die Einheit
zu Semprun erweitert. Zeitlich wurden daher
zwei Einheiten a 45 Minuten zu Wiesel und
zwei Einheiten & 60 Minuten zu Semprun um-
gesetzt. Es erfolgte eine knappe Einfiihrung zu
Wiesel anhand eines Kurzvortrages durch die
Dozentin und durch das Informationsvideo
,Historical Figures of the Holocaust — Elie Wie-
sel*® von Yad Vashem, sodass auch ein
Medienwechsel stattfand, um innerhalb dieser
Phase die Konzentration der Studierenden auf-
rechtzuerhalten. Die Inhalte wurden in einer
Austauschphase (,Murmelgruppen’) aufgegrif-
fen, besprochen und daran anschlieBend
wesentliche Aspekte von den Studierenden im
Plenum geteilt. Daraufhin erfolgte von den
Studierenden die Lektirephase der Textpassa-
ge von Die Nacht (S. 27-33). Die Studierenden
zeichneten anhand der Literatur nach, was sie
uber die Figur Mojsche-der-Schammes erfah-

38 Wobei Elie Wiesel sein erstes Werk ,...und die velt hot geshvign’ auf Jiddisch verfasst hat.

39Wildt, Michael (1996), Uniiberbriickbare Erinnerung, S. 49-50.

40Yad Vashem: Historical Figures oft he Holocaust, https://www.youtube.com/watch?v=PkKm5f aRp4 (Zugriff 21.08.2024).
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ren hatten, und teilten ihre Ergebnisse mitein-
ander.

Im Folgenden findet sich dies in Stichpunkten
skizziert:

e Mojsche ,hatte sich verandert” (S. 31)

e ,Seine Augen strahlten keine Freude mehr
aus” (S.31)

e ,Sprach nur noch uber das, was er ge-
sehen hatte” (S. 31)

e ,Leute wollten seine Geschichte nicht nur
nicht glauben, sie wollten sie auch nicht
horen” (S. 31)

e ,Warum willst du unbedingt, dass man
glaubt, was du sagst?”

e ,Will euch von meinem Tod erzdhlen” (S.
32)

e ,zurickgekommen, um euch zu warnen”
(S.32)

e Deportation bald vergessen

e Leben war wieder normal geworden

e Normalitdat war wieder zuriick (S. 33)

Auswahl weiterer Eindriicke der Studierenden
zum Text:

e ,Wandel von Mojsche-dem-Schammes, der
erkennbar wird"

e _Niemand der ihm zuhort - das st
verwirrend”

e ,Krasser Beginn, der sehr bedrlickend
wirkt und nachdenklich macht”

e kurz und traurig, da ihm auch keiner
glaubt”

e, Wiesel als wissbegierig, glaubig, wohl-
behltet, der aber auch nicht versteht,
warum Mojsche-der-Schammes will, dass
man ihm glaubt”

Flr eine vertiefende Bearbeitung wurde in ei-
nem weiteren Schritt die englischsprachige
Sekundarliteratur von Colin Davis*! hinzuge-
zogen. Hierbei wurde bei der Durchfihrung
von der Planung abgewichen. Da die ersten
Einfihrungen und die Lektirephasen der Pri-

41Davis, Colin (2018): Elie Wiesel, S. 193-195.

marliteratur mehr Zeit beanspruchten, wurde
der Sekundartext von Davis nicht wie geplant
vollstandig, sondern zunachst nur die Ein-
gangspassagen (S. 193-195) rezipiert. Der
entsprechende Arbeitsauftrag, anhand des
Textes eine Definition von ,testimony’ (Zeug-
nis) und die Bedeutung des Zeugnisses zu er-
fassen, wurde den Studierenden auf Folie
visualisiert. Unter Einbezug der vorangegan-
genen Textpassage von Die Nacht wurden die
Ausfiuhrungen von Davis zur Definition sowie
Bedeutung des Zeugnisses (testimony), des
Zeugen und des ,circuit of witnessing’ bespro-
chen und angewendet.

Die geplante Vertiefung und Bearbeitung an-
hand des Textes von Davis zum Motiv des
Zeugnisses, explizit zu Mojsche-der-Scham-
mes und zu Die Nacht, wie auch der weitere
Bearbeitungsschritt zum Bezug zur Basislite-
ratur sollte zusammenhangend erfolgen. Die
weitere Vertiefung wurde daher auf den fol-
genden Seminartag verschoben, sodass die
folgende Vertiefung zu Jorge Semprun noch
geniligend Raum finden konnte.

Der Mitdozent Dr. Daniel Barreto konnte leider
nicht wie geplant aus Spanien zur Lehrveran-
staltung anreisen, sodass die Veranstaltungs-
sequenzen im Tandem nicht in Prasenz durch-
geflihrt werden konnten. Er war somit nur in
den wesentlichen Teilen zu den Seminarinhal-
ten zu Jorge Semprun digital im Seminarraum
dazugeschaltet. Die Einfiihrung zu Jorge Sem-
pruns Leben, Werk und den Motiven wie der
Zeuge, der Tod im Lager, das absolut Bose und
die Moglichkeit der Dichtung nach Auschwitz
erfolgte mittels eines Vortrages (in deutscher
Sprache) und weiterfiihrenden Diskussionen.
Vergleichend wurden die Inhalte, insbesondere
in Bezug auf das Motiv des Zeugen bei Sem-
prun und bei Wiesel, explizit diskutiert.
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3.2.2 Die Bruderlichkeit im Sterben
(Semprun) und die Frage nach Gott
(Wiesel) & Vorbereitung des Gedenk-
stattenbesuchs — Zweiter Blockveran-
staltungstag

Die Veranstaltung wurde in drei groRere Ein-
heiten gegliedert. Im ersten Teil wurde an den
vorangegangen Seminartag angekniipft und
Inhalte vertieft. Im zweiten Abschnitt wurde
die Frage nach Gott bei Wiesel thematisiert
und der dritte Teil galt der Vorbereitung des
Gedenkstattenbesuchs.

Am zweiten Tag der Blockveranstaltung*? wur-
de den Studierenden zu Beginn der Raum ge-
boten, Fragen zu den |Inhalten des
vergangenen Seminartages zu stellen. Beide
Dozent:innen waren anwesend und es wurden
insbesondere Fragen zum vorgestellten Motiv
Sempruns, der ,Briderlichkeit im Sterben’, ge-
stellt. So wurde dieses nochmals aufgegriffen
und der Aspekt der Leidensgemeinschaft, mit
Bezug zur Mit-Existenz und zum Mit-Leiden
der Menschen, analysiert. Hierbei wurde mit
Semprun die Logik des Lagers als strategische
Entmenschlichung diskutiert. Es zeigte sich,
dass die Studierenden ein grofes Interesse
und Engagement mitbrachten und die Inhalte
mit ihren Kenntnissen aus anderen Lehrveran-
staltungen, auch aus dem Bereich der Philoso-
phie und der Historik verknlpften, was die
inhaltliche Auseinandersetzung sehr erweiter-
te und zugleich vertiefte. Um auch hier am Pri-
martext von Semprdn zu arbeiten, wurde aus
seinem Werk Schreiben oder Leben*® das Motiv
der ,Briiderlichkeit im Sterben’ (S. 27-36) von
den Studierenden vertieft und diskutiert.

Im Anschluss an die Inhalte der vorangegan-
genen Seminarsitzung (Definition und Bedeu-
tung des Zeugnisses — testimony — und des
Zeugen), galt es nun, dass die Studierenden
anhand des Textes von Davis (S. 195-198) die
Bedeutung des Zeugen in der Figur/Person
,Mojsche-der-Schammes’ (,Moshe the Beadle’)

vertiefend bearbeiten und diskutieren. Ein in-
haltlicher Schwerpunkt lag auf der Bedeutung
des Zuhorers (,listener’) und des Zuhorens
(,listening’). Die Ausfiihrungen von Davis las-
sen sich wie in Abb. 3 dargestellt visualisieren.

witnessing

-~ -
speaker / surviver-witness & listener

listening

Abbildung entworfen anhand der Ausfithrungen von Colin Davis (5. 196-198)

dialogical
relation

Abbildung 3: ,circuit of witnessing/
testimony’#*

Die Erarbeitung erfolgte wie geplant in Klein-
gruppen zu je 2-3 Personen. Die Ergebnisse
wurden am Text besprochen, wobei von den
Studierenden die Tragik des Zeugen betont
wurde — er, dem niemand glaubt und niemand
zuhort. Diskutiert wurde insbesondere die fol-
gende Erklarung von Davis:

,Moshe’s problem is that he finds no one who
will listen to him, and in consequence his tes-
timony fails. This suggests the conclusion that
the success of witnessing depends as much
upon the listener as it does on the speaker.
The place of the listener in the circuit of tes-
timony has in fact been one of the cornersto-
nes of trauma studies. [...] It is only through
being heard that they can become a witness
to their own lives. This has the consequence
that listening is a necessary condition if the
act of witnessing is to take place.**"”

Hierbei wurde von den Studierenden das dialo-
gische und wechselseitige Geschehen zwi-
schen Zeuge und Zuhorer herausgestellt. Das
Zeugnis wird erst durch Zuhdren (Verb, ein
Tun!) und Gehort-werden zum Zeugnis. Hierin
lag fur die Studierenden zugleich ein Appell

42 Die geplante Verlaufsiibersicht wurde den Studierenden immer zu Beginn des Seminartages gezeigt und kurz besprochen, sodass die
Studierenden sowohl in der Struktur, den Inhalten wie auch der zeitlichen Phasierung Klarheit hatten.

43Semprun, Jorge (32016): Schreiben oder Leben, S. 27-36.
4Migge, Elisabeth (2026), marginalisierte Erinnerung, S. 49.

45 Davis, Colin (2018), Elie Wiesel, S. 196. Kursivierung im Original.
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zur Verantwortung und sie diskutierten, inwie-
fern sie selbst, durch das Lesen des Zeugnisses
von Wiesel und anderen Autor:innen, zu einem
Zuhodrer werden und somit jeder Lesende im-
mer wieder aufs Neue zum Zuhorer werden
kann — oder auch nicht. Sie diskutierten dar-
uber, inwiefern Wiesel auf den ersten Seiten
seines Werkes mit der Figur Mojsche-der-
Schammes womodglich auch sich selbst vor-
wegnimmt, d. h., dass ihm selbst als Zeugen,
der in Die Nacht Zeugnis ablegt, nun wiederum
keiner glaubt und nicht zugehort wird. Unter-
dessen stellten sie heraus, dass sie selbst, als
Lesende von Die Nacht, nun zuhdren und ge-
wissermallen Zuhorende werden. Sie disku-
tierten, inwiefern es sich um ein aktives und
selbstbestimmtes Entscheiden handelt, ob zu-
gehort wird oder nicht. Das heillt ob, das
Zeugnis Uberhaupt zum Zeugnis werden kann.
Hierbei reflektierten die Studierenden, welche
Bedeutung das Zuhoren und die ,gelungene”
Zeugenschaft fur sie selbst als Theologiestu-
dent:innen, als Menschen in der Gesellschaft
oder auch spater als Religionslehrer:innen hat.
Der Austausch wurde von mir als Dozentin als
sehr wertvoll wahrgenommen und zeigte, wie
die Studierenden die Inhalte reflektierten und
zu sich selbst in Beziehung setzten. Hier kann
auf die Darstellungen und Uberlegungen
.Theologie lehren lernen — Hochschuldidaktik
in der Theologie” im sechsten Kapitel dieses
Beitrags verwiesen werden, der die Subjekt-
werdung auch im Kontext der Hochschulbil-
dung thematisiert. Im Anschluss an diese
intensive Erarbeitungs- und Diskussionsphase
stellten die Studierenden wiederum den Bezug
zur Basislektlre ,Schweigen ist unmaoglich’ her.
Dies erfolgte wie geplant anhand der Methode
sthink-pair-share’ und gab den Studierenden
nochmals Raum, sich Uber das bisher Erarbei-
tete auszutauschen und es in Bezug zum Ge-
sprach zwischen Semprdn und Wiesel (S. 16—
18, 24, 41-43) zu setzen. Hierbei stellten die

Student:innen heraus, wie beide Autoren beto-
nen, dass die ,jungen Leute’ mit wirklichem In-
teresse und Neugierde zuhdren und ihr
Mitgefiihl zeigen. Diskutiert wurde zudem die
Aussage Wiesels, dass es notwendig sei, in der
Gegenwart anzusetzen. Auch hier zeigte sich
wiederum das Motiv, dass Worte fehlen, um
darlber zu sprechen und es doch zugleich un-
moglich ist zu schweigen und es gilt Zeugnis
abzulegen.

Die Studierenden gingen hierbei auch auf den
Unterschied des Erlebens ein, wie es von Sem-
prun und Wiesel im Gesprach beschrieben und
betont wird: zum Beispiel, dass Wiesel nichts
von einer Widerstandsgruppe in Buchenwald
wusste und im kleinen Lager die Menschen*®
eigentlich bereits im Jenseits waren, bereits
als Lebende tot waren.

Der zweite Abschnitt der Lehrveranstaltung
konnte wie geplant umgesetzt werden. Die
Studierenden erarbeiteten anhand der vor-
strukturierten Ubersicht*” mit Angabe ausge-
wahlter Textpassagen das Gottesbild und die
Gottesbeziehung, die Wiesel in seinem Werk
Die Nacht schildert. Eine fiir mich anhand der
Literatur vorbereitete Ubersicht erlaubte es
mir, in der gemeinsamen Besprechung den Bei-
tragen der Studierenden aufmerksam zu fol-
gen und Literaturbezliige gezielt herzustel-
len.*® Dies erleichterte es mir, mich auf die
Prasentation der Ergebnisse der Studierenden
zu konzentrieren und ggf. zu erganzen. Die In-
halte wurden wiederum zur Basisliteratur
Schweigen ist unmdglich in Beziehung gesetzt
(v. a. S. 31-38). Hierbei diskutierten die Stu-
dierenden insbesondere die Differenzen in der
Frage nach Gott und der Existenz Gottes bei
Semprun und Wiesel. Damit wurde fiir sie das
Thema des Widerstandes, gerade des geisti-
gen Widerstandes, relevant. So wurde auch auf
den Unterschied zwischen Semprun, der als

“6Im kleinen Lager von Buchenwald waren ab Anfang 1945 die meisten Menschen Juden:Jiidinnen. Sie kamen mit Raumungstransporten
aus Auschwitz und Grof3-Rosen. Hier waren fensterlose Wehrmachtspferdestalle, die je flir 50 Pferde vorgesehen waren, wobei darin je-
doch durchschnittlich tausend, manchmal fast 2000 Menschen untergebracht waren und so zum Uberfiillten Siechen- und Sterbeort wur-
den. Vgl. https://www.buchenwald.de/de/geschichte/historischer-ort/konzentrationslager/kleines-lager (Zugriff 21.08.2024).

47 Arbeitsblatt im Anhang 8.3.1.
“8 Orientierung flir die Lehrperson im Anhang 8.3.2.
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Widerstandskampfer in Buchenwald war, und
Wiesel, der deutlich macht, dass die Juden al-
lein aufgrund ihres Judischseins dort hinge-
bracht wurden ,um zu sterben”*’, eingegangen.

Der letzte und dritte Teil wurde zur Vorberei-
tung des Gedenkstattenbesuches genutzt.
Hierzu erfolgte eine kurze Einfiihrung durch
mich mit Verweis auf die padagogischen In-
halte der Homepage der Gedenkstatte.*® In
Anlehnung an das von der Stiftung Gedenk-
statten ,Buchenwald und Mittelbau-Dora’ er-
arbeitete ,Handout Vor- und Nachbereitung’
konnte eine intensive inhaltliche Beschafti-
gung der Studierenden anhand der beiden
Biographien und ausgewadhlter Literatur vor-
ausgesetzt werden. So wurde im Kontext die-
ser Vorbereitung gezielt der Aspekt der
,Erwartungen’ der Studierenden in den Blick
genommen. Die meisten Studierenden gaben
an, dass sie sehr gespannt seien, nun den Ort
zu sehen und zu besuchen, Uber den sie mit-
tels der Literatur viel nachgedacht und ge-
sprochen hatten - insbesondere auch in
Bezug auf die Aufteilung in ein groBes und
kleines Lager und die von Semprun und Wiesel
erzahlten Erfahrungen. Eine Studentin fragte
sich, ob die beiden Personen, mit denen wir
uns nun so intensiv beschaftigt hatten, vor
Ort auch in irgendeiner Weise sichtbar sein
wirden. Die Studierenden tauschten sich zu-
dem darlber aus, inwiefern Buchenwald heute
als Mahn-, Gedenkstatte und Bildungsort wohl
auf Besucher:innen wirken mag. Zur weiteren
Vertiefung und padagogischen Reflexion wur-
de die Lektlire von Gruberova und Grimm
(2022) aufgegriffen und gemeinsam bespro-
chen. Zuletzt wurden organisatorische Details
und offene Fragen geklart.

3.3 Besuch der Gedenkstatte
Buchenwald bei Weimar
(Part I1)

Der Besuch der Gedenkstatte Buchenwald konn-
te wie geplantam 01.12.-02.12.2023 durchge-
fihrt werden und wurde von mir als Dozentin
begleitet. Leider war zu diesem Zeitpunkt der
Fachreferent, mit welchem das Programm be-
sprochen und geplant worden war, erkrankt. Je-
doch konnte dankenswerterweise einer seiner
Kollegen das Begleitprogramm ubernehmen.
Dieses wich aufgrund anderer Schwerpunktset-
zungen etwas von der Planung ab, orientierte
sich aber am Programm. So bekamen die Stu-
dierenden zunachst einige allgemeine Informa-
tionen zur Gedenkstatte Bu-chenwald und er
erfragte von den Studierenden den Seminarhin-
tergrund und ihr Vorwissen zum ehemaligen
Konzentrationslager Buchenwald. Daran an-
schlieBend erhielten die Studierenden einen ge-
flihrten Rundgang liber das Geldande (inkl. des
Bereichs des kleinen und groRen Lagers). Am
Abend wurde die Bibliothek/das Archiv be-
sucht, wobei den Studierenden wesentliche Do-
kumente von und zu Wiesel und Semprun
zuganglich gemacht wurden, sie darin lesen und
dazu Fragen stellen konnten. Am Morgen des
darauffolgenden Tages erfolgte die Fihrung
durch einzelne Bereiche des ehemaligen Kon-
zentrationslagers wie z. B. die ehemaligen Ba-
racken/Blocks von Wiesel und Semprun. An den
entsprechenden Orten wurden auch aktuelle
Bezlige, wie der Gedenkstattenbesuch Wiesels
im Jahr 2009, hergestellt.>* Im Anschluss wurde
das Museum besichtigt und die Studierenden
konnten die Gedenkstatte noch individuell be-
suchen, um zuletzt noch gemeinsam die Ge-
denkplatte auf dem ehemaligen Appellplatz
aufzusuchen. AbschlieBend wurde das monu-
mentale Denkmal und der Glockenturm am Et-
tersberg besichtigt, welches zu DDR-Zeiten, mit
Baubeendigung im Jahr 1958, entstanden ist.>?

49 Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (22012), Schweigen ist unmoglich, S. 8-9.
0Vgl. Buchenwald, https://www.buchenwald.de/bildung/bildungsarbeit (Zugriff 24.10.2023).

51Vgl. Buchenwald, https://www.buchenwald.de/geschichte/biografien/ltg-ausstellung/elie-wiesel (Zugriff 21.08.2024).

°2\/gl. Stiftung Gedenkstdtten Buchenwald und Mittelbau-Dora (2023): Wegweiser durch die Gedenkstatte Buchenwald, https://www.

buchenwald.de/wegweiser (Zugriff 24.10.2023), S. 24-27.
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Hierbei wurde insbesondere auf die Architek-
tur und Inszenierung von Mahn- und Gedenk-
statten kritisch eingegangen. Innerhalb der
gesamten zwei Tage hatten die Studierenden
stets die Gelegenheit, ihre Fragen einzubrin-
gen, was sowohl mir als Dozentin als auch dem
Fachreferenten sehr wichtig war und dement-
sprechend Raum gegeben wurde. Die Studie-
renden waren sehr interessiert und manche er-
wahnten bereits vor Ort, dass sie gerne mehr
Zeit haben wiirden. Sie regten an, falls das Se-
minar nochmals durchgefihrt werde, die ge-
samte Lehrveranstaltung, inklusive der ersten
Blockveranstaltung, vor Ort abzuhalten. Dar-
auf soll in der Evaluation und Reflexion noch-
mals eingegangen werden.

Bei der Ankunft in Tiubingen wurde zum Ab-
schluss der Lehrveranstaltung und insbeson-
dere des  Gedenkstattenbesuches eine
Reflexions-runde gestaltet. In dieser Phase
verknipften die Studierenden nochmals ihr er-
worbenes Wissen, zugleich wurde Raum fir
Emotionen gegeben und Studierende beschrie-
ben und formulierten es als eine gewisse Art
des ,Aufgewlhlt-Seins’ und des ,Noch-verar-
beiten-Missens’. Zuletzt konnten die Studie-
renden anhand der Methode eines Blitzlichtes
ihre Gedanken und Gefiihle formulieren, wenn
sie diese noch teilen wollten.

3.4 Beantragung und Bewilli-
gung von Fordergeldern — Maria-
Dusing-Stiftung

Zur Realisierung des Gedenkstattenbesuchs
habe ich als Dozentin fir die Student:innen im
Vorfeld einen Forderantrag fiir die entstande-
nen Reise- und Verpflegungskosten sowie von
Tagungsgebihren gestellt. Der Antrag wurde
im Juni 2024 bei der Maria-Dising-Stiftung
eingereicht, die der Forderung von Student:in-
nen und Nachwuchswissenschaftler:innen der
Katholischen Theologie dient. Mit der Sitzung
des Vergabeausschusses der Maria-Dusing-
Stiftung wurde im Juli 2024 der Antrag bewil-

ligt. Damit entstanden fir die Studierenden
keine groBeren Kosten.

3.5 Studentische Prufungs-
leistung

Im Rahmen des Seminars wurde von einem
Studenten eine schriftliche Prifungsleistung
als Hausarbeit erbracht. Der Student konnte
einen eigenen inhaltlichen Schwerpunkt frei
wahlen. Daflir wurde zur Transparenz im Vor-
feld eine Zusammenstellung von Bewertungs-
hinweisen fir Hausarbeiten besprochen und
dem Studenten die tabellarische Ubersicht der
Kriterien ausgehandigt. Er verfasste seine Ar-
beit unter dem Titel ,Geteiltes Leid? Entzweite
Erfahrungen Uber Buchenwald von Elie Wiesel
und Jorge Semprun”. Als Grundlage der Unter-
suchung rezipierte er die dreistufige Logik des
Konzentrationslagers von Hannah Arendt und
brachte sie in Verbindung zu den Zeugnissen
von Wiesel und Semprun.
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4 EVALUATION DER LEHRVERANSTALTUNG

4.1 Evaluation durch die Student:innen am Semesterende

Nach Abschluss des Seminars habe ich die Studierenden gebeten, an der Evaluation der Lehrveran-
staltung teilzunehmen. Erstellt habe ich den Befragungsbogen mittels der Evaluationssoftware
EvaSys, wodurch die Studierenden diesen online und anonym beantworten konnten. Anhand vor-
geschlagener Kategorien der Software wurden Fragen in zwdlf Bereichen gestellt, wie beispielswei-
se zu Anforderungen und Arbeitsaufwand, zum subjektiven Lernerfolg, Fragen zur Dozentin/zum
Dozenten, zum Lehrendenverhalten und -engagement sowie Didaktik und zum Veranstaltungskli-
ma. Bei den Fragen mit Bezug zur Dozentin wurden die Studierenden gebeten, ihre Antworten auf
mich als Dozentin zu beziehen. Mehrere Student:innen nahmen auch die Moglichkeit wahr, im Aus-
wertungsteil der offenen Fragen, einen Freitext zu schreiben. Hier habe ich drei Fragen gestellt:

1. Was hat lhnen an der Veranstaltung besonders gut gefallen? (Freitext 13.1)
2. Anregungen fiir die zukiinftige Gestaltung einer solchen Veranstaltung (Freitext 13.2)
3. Was ich dem Dozenten/der Dozentin noch mitgeben mdchte (Freitext 13.3.)

Die Riicklaufquote lag bei 100 % und damit haben alle acht Teilnehmer:innen an der Evaluation
teilgenommen. Eine Besprechung der Ergebnisse mit den Student:innen konnte leider nicht mehr
stattfinden. Im Folgenden werden die Ergebnisse anhand der Auswertung von EvaSys im Ergebnis-
teil und der Profillinie dargestellt.

4.1.1 Schwierigkeitsgrad der Veranstaltung und subjektiver Lernerfolg

Alle Studierenden bewerteten den Schwierigkeitsgrad der Lehrveranstaltung als angemessen (As-
pekt 1.2). Beziiglich des subjektiven Lernerfolges gaben 62,5 % der Studierenden ,trifft vollig zu”
beim Aspekt ,Ich lerne viel in der Veranstaltung” (Aspekt 11.1, mw=4,5) an. Dieses Ergebnis zeig-
te sich ebenso bezliglich der Einschdtzung ,,Mein Wissensstand ist nach der Veranstaltung wesent-
lich hoher als vorher” (Aspekt 11.2) und bei , Ich fiihle mich angemessen gefordert” (Aspekt 11.3).
Im Bereich ,Ich bereite die Veranstaltungen regelmaRig vor bzw. nach” lag der Mittelwert bei 3,6.

e : 0% 0% _100% 0% 0%
2 Der Schwierigkeitsgrad der Veranstaltung ist... i ~ - [ T . Zuiedrig n=g

11. Subjektiver Lernerfolg

‘ trifft vollig zu

11.1) Ich leme viel in der Veranstaltung. trifft nicht zu l ‘ | | &
[ ‘ | | '[ n=8 mw=4,5 md=5,0 s=08
112) Mein Wissensstand ist nach der Veranstaltung trifft nicht zu l ‘ | | 1 ‘ trifft vollig zu
wesentlich héher als vorher. [ ‘ | | | n=8 mw=4,5 ma=50 s=0.8
113) Ich fahle mich angemessen gefordert trifft nicht zu l ‘ | 1 ‘ trifft véllig zu
[ ‘ | n=8 mw=46 md=50 s=0.8
v
V
114) |ch bereite die Veranstaltung regelmagig vor trifft nicht zu l ‘ | i ‘ trifft véllig zu :
bzw. nach. | ‘ | ‘ n=7 mw=36 md=30 s=1.1
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Wie in der Beschreibung der Lehrveranstaltungsplanung und -durchfiihrung gesehen werden
konnte, waren Phasen der Diskussion und des Austausches sowohl in der Partner- und Gruppenar-
beit wie auch im Plenum wesentlicher Bestandteil des Seminars. 87,5 % der Teilnehmer:innen
stimmten mit ,trifft vollig zu"” bei der Aussage ,,Die Veranstaltung ist eine gute Mischung aus Wis-
sensvermittlung und Diskussion” (Aspekt 12.2, mw=4,9), und 75 % bewerteten den ausreichenden
Einsatz kommunikativer Lehrformen mit ,trifft vollig zu” (Aspekt 6.3, mw=4,8).

0% 0% 0% 12,5% 87.5%

22 Die Veranstaltung ist eine gute Mischung aus {rift nicht zu i voilg zu N
Wissensvermittlung und Diskussion. i
s=0.4
=0
1 3 4 5

0% 0% 0% 25% 75%

&3 Es werden ausreichend kommunikative n=g
" < MM nicht zu [ | Y trim vollig zu
Lehrformen (z.B. Gruppenarbeit) eingesetzt. | i m:g‘ﬂﬂ |
$=0.6
|
1 2 3 4 6

So zeigt sich, dass die Studierenden die Lehrveranstaltung in diesen Bereichen sehr positiv ein-
schatzen. Sowohl die Wahl der Inhalte und deren Elementarisierung fur den akademischen Bereich
der Hochschulbildung als auch die methodisch-didaktische Vermittiung in Bezug auf den Lerner-
folg kann durchaus als gelungen angesehen werden. Dieser Eindruck lasst sich auch im Bereich der
Personalkompetenz (Aspekt 9) bestatigen.

9. Personalkompetenz (Kompetenzorientierte LVEvaluation)
. . 0% 0% 0% 125% 87,5%
Y Ich habe Sachverhalte gelernt, die mich itk nicht zu R voillg zu n=s
begeistern. U fling
s=04
1 2 3 4 5
. o 2 0% 0% 125% 125%  75%
°? Aufgrund dieser Lehrveranstaltung beschéftige ich it nieht 2u Y M vailig zu nwe
mich aus Interesse aullerhalb der Universitat mit | ma=6"
dem Gegenstandsbereich. s=0,7
1 2 3 4 6
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4.1.2 Lehrperson

In der Evaluation gaben alle Teilnehmer:innen (n=8) ,trifft vdllig zu” an, dass die Dozentin den
Teilnehmenden Wertschatzung entgegenbringt (Aspekt 8.8), im Umgang mit den Studierenden
freundlich ist (Aspekt 8.5) und sich den Studierenden gegeniiber respektvoll verhalt (Aspekt
8.10).

. ) ] 0% 0% 0% 0% 100%
% Der/Die Dozent/in bringt den Teilnehmenden ekl 21 . - . l ik valig zu ne _
Wertschatzung entgegen. maes
s=0
1 2 3 4 5
: N . 0% 0% 0% 0% 100%
89 Der/Die Dozent/in ist im Umgang mit den A —— = - < tift veilg zu i
Studierenden freundlich. e
s=0
3 4 6
G . & . . 0% 0% 0% 0% 100%
1% Der/Die Dozent/in verhalt sich den Studierenden - - . it vollig zu n=8
gegeniber respektvoll. ;,ﬂgofg
s
1 2 3 4 5

87,5 % der Studierenden gaben ,trifft vollig zu"” an, dass sie sich beim Einbringen eigener Beitrage
frei und duBBerungsfahig fiihlen (Aspekt 6.2) und ebenso, dass die Dozentin das Interesse am The-
menbereich fordert (Aspekt 8.2). Alle Studierenden beurteilten die Frage, ob die Dozentin auf die
Fragen und Anregungen der Studierenden ausreichend eingeht, mit , trifft vollig zu” (Aspekt 8.1).

T ) TP . 0% 0% 0% 125% B7.5%
2 Beim Einbringen eigener Beitrage filhle ich mich I - . . . = iift valig zu n=8

frei und duRerungsfahig. mass”

N L. . 0% 0% 0% 12,8% 87.5%
% Der/Die Dozent/in fordert mein Interesse am {Fif nicht 2u i Vol zu L
Themenbereich. ol
s=0,4
o 1 2 4 5 R
. . 0% 0% 0% 0% 100%
7 Der/Die Dozent/in geht auf Fragen und _ JR— > - - > = it vallig zu n=s
Anregungen der Studierenden ausreichend ein. ma=s
s=0
1 2 3 1 5

Diese Ergebnisse waren fiir mich sehr bedeutsam. Es spiegelt wider, dass zwischen den Studieren-
den und mir als Dozentin eine positive Beziehungsebene vorhanden war und eine lernforderliche
Umgebung im Seminar herrschte, die es den Studierenden ermoglichte, sich frei zu auern. Rele-
vant erscheinen in diesem Zusammenhang die folgenden Ergebnisse aus der Hochschuldidaktik
von Flaig/Heltemes/Schneider (2021), die zeigen: ,,Empirisch gut belegte Aspekte einer positiven
Beziehung zwischen Dozierenden und Studierenden sind zudem Respekt und Unterstlitzung, das
Ernstnehmen studentischer Angelegenheiten, Ermutigung zu Fragen und Diskussionen und Er-
reich-barkeit auRerhalb der Unterrichtszeit. Eine gute Beziehung zwischen Dozierenden und Stu-
dierenden wirkt sich zudem positiv auf die Teilnahmequote in Lehrveranstaltungen aus (Wilson &
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Ryan, 2013), welche wiederum positiv mit akademischer Leistung zusammenhangt (Schneider &
Preckel, 2017).53

Bezlglich der Vermittlung von Inhalten, gaben 87,5 % der Teilnehmer:innen ,trifft vollig zu” an,
dass die Dozentin den Stoff gut vermitteln kann (Aspekt 8.3) und stimmten der Aussage zu, dass
die Dozentin auch schwierige Sachverhalte gut erkldaren kann (Aspekt 8.7, mw=4,8).

. ) . 0% 0% 125% 0% _875%
®% Der/Die Dozent/in kann den Stoff gut vermittein. tff nicht zu . — 13— Ml n=g

0% 0% 0% 375% 625%

El
T
@

an ' : .
Der/Die Dozent/in kann auch schwierige tritt nicht zu —H {riftt vollg zu neg oo
Sachverhalte gut erklaren. md=5"

s=0,5

Besonders erfreulich waren fur mich als Dozentin die Rickmeldungen im Freitext der Evaluation in
welcher Studierende auf die Anregung ,Was ich dem Dozenten/der Dozentin noch mitgeben mdch-
te"” Folgendes schrieben (Freitext 13.3):

B Machen Sie mit dieser Art und Einstellung auf jeden Fall so weiter!

B Vielen Dank fir die interessante und sehr lehrreiche Veranstaltung!

B toll, dass es die Bereitschaft fiir zeitintensive Seminare wie dieses gibt

4.1.3 Format der Lehrveranstaltung

Das Format der Blockveranstaltung wurde von 50 % der Studierenden als ,sehr gewinnbringend”
eingeschdtzt (Aspekt 2.3, mw=4,4). Beziiglich der GruppengrdoRe wurde im Freitext vermerkt: ,Auf
jeden Fall immer mit kleinen Gruppen arbeiten und verschiedene Experten und Sichtweisen hinzu
ziehen.” (Freitext 13.2); ,,Es war eine nette kleine Gruppe, in welcher jeder ein grof3es Interesse am
Thema hatte, weshalb verschiedene interessante Gesprache und Diskussionen entstanden” (Frei-
text 13.1).

Bezliglich der interdisziplindren Anteile (Aspekt 2.1) lag der Mittelwert bei 4,1 und beziiglich der
Kooperation von uns Dozierenden aus dem Fachbereich Philosophie und Theologie (Aspekt 2.2) lag

der Mittelwert bei 4,0 (s=1,1). Hier konnte in der Umsetzung eine prasentische Tandem-Lehre
nicht wie geplant realisiert werden, weshalb hybride Lernformate eingesetzt wurden.

>3Flaig, Maja / Heltemes, Tobias / Schneider, Michael (2021), Lernforderliche Durchfiihrung ,S. 75.
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2. Meine Einschatzung der Seminarumsetzung

21 Fachkooperation von Theologie und nicht J | sehr

Philosophie gewinnbringend | I } )|' | gewinnbringend =0 M4 md=4.0  s=0.0
22) Kooperation zweier Dozentinnen gewinnbnng;%rﬂ I } (i I Sl ingend T
- . e e g I VNI G

Die Mehrheit der Studierenden gab an, dass sie den Besuch der Mahn- und Gedenkstatte Buchen-
wald (Frage 2.4) als sehr gewinnbringend einschatzten (87,5 %). Dies wurde auch im Freitext der
Evaluation nochmals deutlich, bei der die Studierenden auf die Frage ,Was hat lhnen an der Veran-
staltung besonders gut gefallen?’ vorwiegend den Besuch der Gedenkstatte Buchenwald angaben
(Freitext 13.1):

B Der Besuch der Gedenkstatte war klar das Highlight. Die Vorbereitung dazu war jedoch auch super gelungen und hat mir sehr
geholfen.

B Der Besuch in der Gedenkstéatte war sehr gut.

B Der unter die Haut gehende Besuch all dieser Orte des Grauens der Nazis. Unverblimt und direkt.

B Gedenkstattenbesuch

B Nicht nur die Dozenten, sondern auch die wissenschaftliche Filhrung in Buchenwald brachte nicht nur den Thema menschlich nah,
sondern bereicherte es mit Kontexte und Perspektiven die voriges Wissen widersprach und infrage setzte.

Auch in einem Exkursionsbericht zum Seminar, der auf der Homepage der Forschungsstelle Elie
Wiesel eingestellt wurde, schreiben die beiden Autorinnen und Studentinnen des Seminars: , Die
zweitagige Exkursion mit Frau Dr. Migge brachte viele bewegende und aufschlussreiche Eindriicke
mit sich.>*

Ein wesentlicher Aspekt in den Rickmeldungen wurde von den Teilnehmer:innen bereits im Rah-
men des Gedenkstattenbesuchs angesprochen und in der Durchfiihrungsbeschreibung dokumen-
tiert. So wurde von den Studierenden vorgeschlagen, den ersten Veranstaltungsblock (Part 1), der
im Theologicum an der Universitat Tiibingen stattgefunden hatte, ebenfalls vor Ort in Raumen der
Gedenkstatte (Seminarraume, Bibliothek) durchzufiihren. Ein weiterer wichtiger Aspekt war, dass
einige der Student:innen eine eigenstandige Sitzung fiir die Nachbereitung des Gedenkstattenbe-
suchs flir wichtig erachteten, um , das Erlebte verarbeiten/besprechen zu konnen” (Freitext 13.2).

B Vielleicht mehr der Veranstaltung vor Ort abhalten, wodurch das ganze intensiviert werden wiirde. Gerade die Arbeit in der Bibliothek
der Gedenkstatte wiirde sich vielleicht dazu anbieten.

B |Mehr Zeit in der Gedenkstatte hatte mir gut getan, sowie ein Veranstaltungsblock nach dem Besuch, um diesen (noch) zu reflektieren.

B Evit. nachbereitende Sitzung nach Gedenkstéttenbesuch, um das Erlebte verarbeiten/besprechen zu kénnen. Andere Erfahrungen
teilen.

4 Exkursionsbericht von Deschler, Lea / Nadler, Sabrina: Studierendenseminar zu Jorge Semprun und Elie Wiesel (2023), Anhang 8.4,
https://uni-tuebingen.de/fakultaeten/katholisch-theologische-fakultaet/lehrstuehle/religionspaedagogik /forschungsstelle-elie-wiesel-
1/aktuelles-1/#c2431005 (Zugriff 08.08.2024).
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Den Wunsch nach einer Umsetzung der gesam-
ten Lehrveranstaltung vor Ort in Raumen der
Gedenkstatte Buchenwald kann ich sehr gut
nachvollziehen und werde dies als Anregung
fir kommende Seminare berucksichtigen. Von
Seiten der Gedenkstdtte ware dies sogar um-
setzbar. Geklart und bedacht werden musste
jedoch, ob eine solch mehrtagige Seminarpha-
se in der Semesterzeit nicht mit anderen Lehr-
veranstaltungen kollidiert oder, wenn auf die
vorlesungsfreie Zeit ausgewichen wird, ob sich
dies nicht in einer geringeren Anmeldezahl
und Teilnahme widerspiegelt.

Elementar und die eigene Wahrnehmung
bestatigend war die Einschatzung der Studie-
renden, dass eine eigenstandige Seminarver-
anstaltung nach dem Besuch der Gedenkstatte
zur Nachbereitung relevant gewesen wadre.
Dies nehme ich fiur weitere Lehrveranstal-
tungen mit Gedenkstattenbesuch als wichti-
gen Bestandteil in der Planung und Umsetzung
mit.

4.2 Personliche Reflexion

Insgesamt empfand ich die Lehrveranstaltung
zum Lehren und Lernen an Biographien mit Ge-
denkstattenbesuch als sehr gelungen. Die Stu-
dierenden zeigten ein hohes Mal an Be-
teiligung und Interesse in einer wertschatzen-
den und anregenden Studiums-Atmosphare.
Auch die Phasen der gemeinsamen Lehre mit
dem Philosophen Dr. Daniel Barreto empfand
ich als bereichernd. Diese waren, wenn mog-
lich, als Prasenzzeit auszuweiten. Der Besuch
der Gedenkstatte Buchenwald und die Mog-
lichkeit, das Bildungsangebot auf die Semina-
rinhalte abzustimmen, empfand ich als
besonders wertvoll. Wie oben dargestellt wer-
den konnte, wurde die Lehrveranstaltung auch
von den Studierenden als sehr bereichernd
wahrgenommen, was mich in der Konzeption
bestarkte.

Anpassen wirde ich die Veranstaltung dahin-
gehend, unbedingt eine Seminarsitzung nach
dem Gedenkstdattenbesuch vorzusehen (und
ggf. aufgrund des Workloads andere Seminar-
einheiten zeitlich zu kirzen). Aus der Bil-
dungsarbeit im Schulbereich mit Kindern und
Jugendlichen sowie auch aus padagogischen
Materialien zu Gedenkstattenbesuchen mit
Schulklassen war mir bewusst, dass eine Nach-
bereitung elementar ist. Im Seminarkontext
hatte ich dies anhand des Bildungsmaterials
der Gedenkstatte mit den Student:innen auch
thematisiert und besprochen. In der Planung
und Umsetzung der Lehrveranstaltung hatte
ich, wie oben beschrieben, nach dem Gedenk-
stattenbesuch am Abend der Heimkehr, ledig-
lich eine Reflexionsrunde durchgefihrt. Die
Reflexion war damit zeitlich sehr nahe an dem
Erlebten und zeitlich kurzgehalten.

Wichtig erscheint daher eine eigenstandige
Nachbereitung, auch in der Bildungsarbeit mit
jungen Erwachsenen, hier den Student:innen.
Dies hatte nicht nur Gelegenheit zum Aus-
tausch Uber das Erlebte gegeben, sondern zu-
dem Raum zum Verknipfen der Seminar-
inhalte mit dem Sein-vor-0Ort ermoglicht. Dies
wirde ich in kommenden Lehrveranstaltungen
in der Planung und Umsetzung berlcksichti-
gen. Die Notwendigkeit einer Nachbereitung
zeigte sich auch in den Evaluationsbeitragen
der Studierenden.
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5 FAZIT UND AUSBLICK

Die Lehrveranstaltung war in der Konzeption
und Durchfiihrung, auch aufgrund der Koopera-
tionen, der notwendigen Organisation und der
Exkursion, sehr zeitintensiv. Jedoch wirde ich
als Dozentin — aufgrund der zurlickgemeldeten
und wahrgenommenen wertvollen Erfahrungen
der Student:innen, der so realisierbaren inten-
siven Auseinandersetzung mit den Seminarin-
halten und auch aufgrund der wertschatzen-
den Rickmeldungen — ein solches Seminar
wieder durchfiihren. Der interdisziplinare An-
satz und Austausch, hier mit der Philosophie,
war, sowohl in der Vorbereitung als auch der
Umsetzung, perspektivenerweiternd.

Daran anschlieBend ware aus dem Verstandnis
der katholischen Theologie im Geiste des Zwei-
ten Vatikanischen Konzils*®> das gemeinsame
miteinander Studieren und das Gesprdch von
christlichen und jlidischen Studierenden (z. B.
der Hochschule fur Judische Studien in Heidel-
berg) aufzunehmen. So kdnnte den anthropo-
logischen Fragen, die Wiesel und Semprun auf-
werfen, gemeinsam nachgegangen werden und
auch in einer Lehrkooperation die Konzeption
sowie Gestaltung der Veranstaltung angepasst
werden. Dadurch konnten die Perspektiven im
gemeinsamen Studium erweitert werden und
so mochte ich diese dialogische Ebene in kom-
menden Lehrveranstaltungen, wenn moglich,
beriicksichtigen. Demzufolge initiierte ich zum
Sommersemester 2025 mit Dr. Alina Marin-
cean, Kuratorin am Elie Wiesel Heritage Muse-
um in Sighet, ein internationales Seminar zum
Thema ,Relationship among nations — Learning
about, from and with the Other from the
sources of Elie Wiesel's Ethics”.*® Geplant war,
insgesamt zwanzig Studierende und Dozent:
innen der Babes-Bolyai Universitat und der

Universitat Tubingen zusammenzubringen
und Elie Wiesels moralische sowie ethische
Botschaft im Kontext der Menschenrechte zu
studieren und zu diskutieren. Konzipiert wa-
ren zwei Projektteile mit Workshops, Semina-
ren, Vortragen und Exkursionen erstens als
einwdchige Veranstaltung in Sighetu Mar-
matei und Maramures (Rumanien), dem Ge-
burts- und Heimatort Elie Wiesels, und zwei-
tens eine einwdchige Veranstaltung in der
Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald
(Deutschland), wo Elie Wiesel im April 1945
aus dem Konzentrationslager befreit worden
war. Fir die Realisierung der Projektidee for-
mulierten wir Uber die Babes-Bolyai Universi-
tat einen Drittmittelantrag an die US-Bot-
schaft in Rumanien. Leider konnte das Projekt
wegen Einstellung von Fordergeldern der US-
Regierung nicht umgesetzt werden.

Erwahnenswert ist zuletzt, dass Uber die in
dieser Arbeit dokumentierte Lehrveranstal-
tung, die im WS23/24 an der Universitat Tu-
bingen stattgefunden hat, eine internationale
Vernetzung auch im Bereich Lehre durch die
beiden Dozierenden realisiert werden konnte.
So wurde ich Uber Dr. Daniel Barreto an die
Universidad de las Palmas de Gran Canaria
(ULPGC) und das Instituto Superior de Teolo-
gia de las Islas Canarias (ISTIC) eingeladen.
Dort veranstalteten wir auf Spanisch u. a. ei-
nen offentlichen Vortrag (05. Oktober
2023)% mit zusatzlichem Lektlireseminar fiir
Studierende (07. Oktober 2023): ,,Dejar huel-
las...” Jorge Semprun y Elie Wiesel en dialogo.
Sobre el silencio y la imposibilidad de callar.

% Vgl. Nostra Aetate, https://www.vatican.va/archive/hist councils/ii vatican council/documents/vat-ii decl 19651028 nostra-

aetate ge.html (Zugriff 22.08.2024).

*6 Eine u.a. hierfir realisierte Forschungsreise nach Sighetu Marmatei in Rumanien im Oktober 2024 konnte ich durch die Forderung von
Nachwuchswissenschaftlerinnen der Universitat Tubingen im Rahmen des Athene-Grant Programms 2024/2025 finanzieren. Ein Pro-
gramm gefordert vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) und dem Wissenschaftsministerium Baden-Wiirttemberg
im Rahmen der Exzellenzstrategie von Bund und Landern.

>"Bekanntmachung des Vortrags an der ULPGC im Anhang 8.5, https://www.ulpgc.es/agenda/2023/10/05/aula-manuel-aleman-confe-
rencia-dejar-huellas-jorge-semprun-y-elie-wiesel-dialogo (Zugriff 23.08.2024).
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6 THEOLOGIE LEHREN LERNEN —
HOCHSCHULDIDAKTIK IN DER THEOLOGIE

,Bildung als Subjektwerdung des Menschen*®

Immer wieder beschaftigt mich, insbesondere
seit dem Besuch hochschuldidaktischer Weiter-
bildungen und dem Halten universitdrer Lehr-
veranstaltungen die Frage nach einer Hoch-
schuldidaktik in der Theologie. Ohne auf die
Frage nach dem Verhaltnis von fachiibergrei-
fender und fachbezogener Hochschuldidaktik®®
naher eingehen zu wollen, sei an dieser Stelle
auf die mir als elementar erscheinende Beson-
derheit des Studienfaches Theologie einzuge-
hen.

Als Dozentin der Theologie, Fachbereich Religi-
onspadagogik, erscheint es mir entscheidend —
womaoglich auch als eine Besonderheit des
Theologiestudiums — dass die je eigene subjek-
tive Theologie, und die Reflexion auf diese, sich
im Hochschulstudium der Student:iinnen mit-
vollzieht und auch gefordert werden sollte. Der
Theologe Bernd Jochen Hilberath formuliert: Es
ist , die Aufgabe wissenschaftlicher Theologie
darin zu sehen, zur Entwicklung wie natdrlich
auch zur Revision der jeweiligen subjektiven
Theologien zu ermuntern, subjektive Theologi-
en aufeinander zu beziehen, Reflexionshilfen
zu geben, Informationen einzuspeisen und ins-
gesamt fir eine theologische Kommunikations-
kultur Sorge zu tragen.”®® So hat die ,Theo-
logiedidaktik [...] ihren Ort primdr an den
theologischen Fakultaten und Instituten, die
trotz des fiir sie charakteristischen, kognitiven
Schwergewichts glaubensdidaktische Anliegen
und existenzielle Lernprozesse nicht ganz an
die anderen Glaubensorte delegieren kon-
nen."6!

*8Biehl, Peter (2003), Neufassung des Bildungsbegriffs, S. 57.

Insbesondere in diesem Studienfach — wie
vermutlich als Spezifikum auch anderer theo-
logischer Facher wie z. B. der Islamischen
Theologie — ist zu beachten, dass Studierende
der Theologie ihre jeweiligen (religiosen) Er-
fahrungen in das Studium der Theologie und
die Veranstaltungskontexte mitbringen. So
schreibt Sonja A. Strube zu Studienanfanger:
innen der Theologie: ,sie erleben ihre Studi-
enzeit insgesamt als Reifungs- und Vorberei-
tungsphase und das Theologiestudieren als
auf ihre religiose Entwicklung bezogen sowie
als fachliche Ermoglichung einer spateren (auf
die Ermoglichung religidser Entwicklung aus-
gerichtete) beruflichen Tatigkeit.”®? Daraus
folgt fir Strube ein gemeinsamer geteilter
Habitus zwischen Lehrenden und Studieren-
den: ,Ein Reframing universitdarer Theologie
auch unter dem Aspekt, Teil eines ,Stadiums
religioser Entwicklung’ zu sein, ermoglicht
Studierenden, ihren religiosen Lebensweg und
ihr Fachstudium in ein sinnvolles Verhaltnis
zueinander zu setzen."”®3

Ein solches Verstandnis von Theologiedidaktik
bedeutet fiir mich, als Dozentin der Theologie,
sich in der Konzeption, Planung und Umset-
zung, wie auch der Reflexion von Lehrveran-
staltungen immer wieder aufs Neue bewusst
zu machen, wozu die Lehre und das Studium
der Theologie die Studierenden befahigen und
fihren kann.

Damit ist nicht nur primar das berufliche Ziel,
die Professionalisierung oder die Vermittlung

9Vgl. Wildt, Johannes (2011), Fachiibergreifende und/oder fachbezogene Hochschuldidaktik.

%0 Hilberath, Bernd Jochen (2002), Lehren und Lernen, S. 19.
61 Scheidler, Monika (2002), Chancen und Grenzen, S. 194.
52Strube, Sonja A. (2018), Universitare Theologie, S. 175.
63Ders., S.159-176, 175-176.
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akademischen Wissens gemeint, sondern aus
(religions-)pddagogischer Perspektive ist auch
die Subjektwerdung der Studierenden mitge-
meint. Ein Lehren und Lernen an Biographien,
wie es in der vorliegenden Arbeit anhand von
Elie Wiesel und Jorge Semprun exemplarisch
dargelegt wurde, stellt einen besonderen Zu-
gang dar, da die Studierenden sich mit den
konkreten Erfahrungen, den Emotionen und
Deutungen zweier Menschen auseinandersetz-
ten, die selbst auf die Ereignisse in Buchen-
wald reflektierten und die Studierenden
diesen Ort im Rahmen des Seminars kennen-
lernen konnten. Vielleicht kann die vorliegen-
de Arbeit dazu anregen, in weiteren
akademischen Fdchern die Frage nach der Sub-
jektwerdung und die Arbeit mit Biographien
weiterzudenken.
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8 ANHANG

8.1 Seminarbeschreibung mit Basisliteratur fur die
Studierenden

Flr die Studierenden war die Lehrveranstaltung tber das zentrale Softwaresystem des alma-
Portals der Universitat Tlibingen fiir das Wintersemester 2023/24 wie folgt in Bezug auf die
Inhalte und die Basisliteratur ausgeschrieben:

»-.Spuren hinterlassen”
Das Schweigen und die Unmaglichkeit zu schweigen
Jorge Semprun und Elie Wiesel im Gespréich

J.S.: Wir schreiben manchmal, wir schreiben nicht immer, und weder du noch ich schreiben nur
darliiber, wir schreiben mit dem Wissen, daf$ es Dinge gibt, die man nicht ...

E.W.....Uber die man nicht sprechen kann.

J.S.: Man kann nicht lUber alles sprechen, man kann nicht alles vorstellbar, nachvollziehbar machen.
Das geht einfach nicht.

E.W.: Schweigen ist verboten, Sprechen ist unmaglich.

(Schweigen ist unmdaglich, S. 18)

Jorge Semprun (1923-2011) und Elie Wiesel (1928-2016), beide Uberlebende des
Konzentrationslagers Buchenwald, wdhlten nach einer langen Zeit des Schweigens — um zu
tberleben — den Weg des Schreibens. Noch heute erdffnen uns ihre Werke, ja ihr Zeugnis, den Weg
in Welten, die zu denken geben, wachrutteln mochten und den Lesenden haufig mit mehr Fragen
als Antworten zurdcklassen.

In unserem Hauptseminar wollen wir uns aus philosophischer und theologischer Perspektive
ausgewadhlten Aspekten in den Werken Sempruns und Wiesels widmen. Ausgangspunkt ist ein
Gesprach der beiden liber die Unmdglichkeit zu Schweigen, ihre unterschiedlichen Erfahrungen in
Buchenwald, den Abgrund der Menschheit, der Wichtigkeit Zeugnis abzulegen und der Bedeutung
von Verantwortung und Hoffnung. Ein Gesprdach zwischen dem politischen Widerstandskampfer
und Atheisten Sempridn und dem jidischen und tiefreligiosen Wiesel.

Im Rahmen des Blockseminars werden wir auch die Gedenkstatte Buchenwald bei Weimar
besuchen.

Literatur: Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (22012). Schweigen ist unmoglich, Frankfurt am Main,
Suhrkamp Verlag.
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8.2 Seminarzeiten und Seminarplan

24.10.2023 18.00-20.00 (digitale Vorbesprechung)
Fr.03.11.2023, 14.00-18.00 (Prasenz, Tibinger Theologicum)
Sa.04.11.2023,10.00-16.00 (Prdsenz, Tiibinger Theologicum)

Fr.01.12.2023, 09.00 Uhr Besuch der Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald
Sa.02.12.2023, 21.00 Uhr Besuch der Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald

....Spuren hinterlassen”

Das Schweigen und die Unmdoglichkeit zu schweigen
Jorge Semprun und Elie Wiesel im Gesprach

Dr. Elisabeth Migge & Dr. Daniel Barreto

Wintersemester 2023/24
Blockseminar — Seminarplan

Seminarziele

e Die Studierenden widmen sich mittels Primdr- und Sekundarliteratur ausgewahlten Motiven
in den Werken Wiesels und Semprduns.

e Die Student:innen kdnnen die Biographien von Elie Wiesel und Jorge Semprun in ihren
Grundziigen umreif3en.

e Die Student:innen kdnnen ausgewadhlte Motive innerhalb der Werke Wiesels und Sempruns,
wie das der Zeugenschaft, der Briiderlichkeit im Sterben (Semprun) und die Frage nach Gott
(Wiesel), charakterisieren und diskutieren.

e Die Student:innen kdnnen ausgewadhlte Motive voneinander differenzieren.

¢ Die Student:innen reflektieren die Inhalte in Bezug auf gegenwartige Ereignisse und die
Gesellschaft.

e Die Student:innen besuchen die Gedenkstatte Buchenwald und reflektieren aus
religionspadagogischer Perspektive die Bedeutung von Gedenkstdttenbesuchen im Kontext
von Bildungsprozessen.

Digitale Vorbesprechung 24.10.2023

Uhrzeit Thema Literatur

18.00-20.00 Uhr| Konstituierende Sitzung: Wildt, Michael (1996):
Vorstellungsrunde, Kennenlernen, Einstieg ins | Vorbemerkungen. Unliberbriickbare
Thema mit Basislekttire Erinnerungen. Ein Zwiegesprach
Lektlire und Besprechung Einflihrungsartikel zwischen Jorge Semprun und Elie
von Wildt, Michael Wiesel, S. 49-50.
Basislektlire zur nachsten Sitzung Semprun, Jorge / Wiesel, Elie (22012).
Formalia llias s Schweigen ist unmaoglich, Frankfurt am

%%mﬁ?“ Main, Suhrkamp Verlag.
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Blockveranstaltung zweitdgig (03. November & 04. November 2023)
03.11.2023 (Prdsenz)

Uhrzeit

Thema

Literatur

14.15-15.45 Uhr
(2x45 min.)

Einfuhrung Leben & Werk Elie Wiesel

e Prdsentation

e Kurzvideo Yad Vashem

e Lektlre ,Die Nacht”

e Lektlre Sekundarliteratur von Davis
- testimony

Wiesel, Elie (2022): Die Nacht, S. 27-33

Sekundarliteratur: Davis, Colin (2017): Elie
Wiesel, Witnessing, Telling and Knowing in:
Traces of War. Interpreting Ethics and
Trauma in Twentieth-Century French
Writing, S. 193-195.

15.45-16.00 Uhr

Pause (15 min.)

16.00-18.00
(2x60 min.)

Einfihrung Leben und Werk Jorge Semprun
e Der Zeuge

e Der Tod im Lager, Briderlichkeit im
Sterben

Das absolut Bose

Moglichkeit der Dichtung nach
Auschwitz

Diskussion und Austausch

04.11.2023 (Prasenz)

Uhrzeit

Thema

Literatur

10.15-12.30 Uhr
(2x45 min.)

Ruckfragen

Der Tod im Lager, Bruderlichkeit im Sterben
(Semprun)

Zeugenschaft, Vertiefung Mojsche-der-
Schammes

Bedeutung des Zuhorers, zuhdren
Bezug zur Basisliteratur

Semprun: ,Schreiben oder Leben’, S. 27-36

Sekundarliteratur: Davis, Colin (2017): Elie
Wiesel, Witnessing, S. 195-198

,Schweigen ist unmaoglich’

12.30-13.30 Uhr

Mittagspause (1h)

13.30-14.30 Elie Wiesel: Frage nach Gott/ ,Die Nacht'
Gottesbeziehung
,Schweigen ist unmoglich’, S. 31-28
Bezug zur Basisliteratur
Pause
14.40-16.00 Vorbereitung Gedenkstattenbesuch Gruberova und Grimm (2022): Zeitzeugen

u. Gegenwartszeugen, S. 228-235.
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Besuch der Gedenkstédtte Buchenwald (01. & 02. Dezember 2023)

Uhrzeit Thema Literatur
01.12. Abfahrt am Theologicum
09.00 Uhr
Mahn- und Gedenkstattenbesuch
mit Ubernachtung in der
Jugendbegegnungsstdtte
02.12. Ankunft am Theologicum &
Ca. 21.00 Uhr Reflexionsrunde

8.3 Erarbeitungsubersicht und mogliche Ergebnisse

8.3.1 ,Die Nacht’ — Gottesbild und Gottesbeziehung (Arbeitsblatt fiir die Student:

innen)

.Die Nacht”

Elieser und Gott — Gottesbild und Gottesbeziehung

Text 1
S.27-29

Text 2 Text 3
S.46-47 S.63-65

Text 4
S.78

Text 5
S.103-107

Kontext

Besonderheiten

Gottesbild/
Gottesbeziehung der
Anderen

Gottesbild/
Gottesbeziehung Elieser
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8.3.2

~Die Nacht”

Elieser und Gott — Gottesbild und Gottesbeziehung

,Die Nacht’' — Gottesbild und Gottesbeziehung (Orientierung fiir die Lehrperson)

Text 1 Text 2 Text 3 Text 4 Text 5
S.27-29 S. 46-47 S.63-65 S.78 S.103-107
Kontext e Fast13Jah-|e Verlegungin e abendsmit |e Ende desJah-
re alt das kleine Akiba res, Vor-
Ghetto D abend von
e Warten auf rumer Rosch ha
den letzten Schanah
Transport o Treffen sich
zum Gebet
e Zehntausend
Manner, Got-
tesdienst
Besonderheiten * sein Vater e alle um sie her-
weinte, ers- um weinten
tes Mal, dass | alle beteten
er ihn weinen das Kaddisch
sah, er wuss- | e nihern sich der
te gar nicht, Grube
dass er wei-
nen konnte
e die Welt die
schwieg
e Tsipporah
wusste
schon, dass
Jammern
nicht half

Gottesbild/
Gottesbeziehung
der Anderen

Kaddisch (To-
tengebet)
wird gespro-
chen

e sein Vater

spricht auch

e versuchten
chassidische
Melodien zu
singen

e einige spra-
chen von
Gott, von
seinen ge-
heimnisvol-
len Wegen,
von den
Siinden des
judischen
Volkes, von
der kom-
menden Er-
l6sung

e Akiba Dru-
mer: Gott
priife sie,
sie hatten
nicht das
Recht zu
verzweifeln

e \orbeter betet
,Lobet den
Ewigen ..."”

¢ die Menge
antwortet
,Gelobt sei
der Name
des Ewigen!”
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Text 1 Text 2 Text 3 Text 4 Text 5
S.27-29 S.46-47 S.63-65 S.78 S.103-107
Gottesbild/ e wenn Gott
Gottesbezie- unbarmher
zig straft,
hung der An- zeigt dies,
deren dass er sie
umso mehr
liebe
e Hersch
Genud:
sprach vom
Ende der
Welt und
von der
Ankunft
des
Messias
Gotteshild/ | bezeichnetsich [ hatte Jahre |e InElieser steigt Em-|e er hatte e, Wer bist Du,
Gottesbezie- als tiefglaubig damit zuge- porung auf aufgehort mein Gott”
. e am Tag studier- bracht, sei- [* Warum Gottes Na- zu beten e ,Was bedeutet
hung Elieser te er den Tal- nen Gott zu men heiligen?  erhieltes Deine GroRe,
mud, nachts suchen, zu |e* Der Ewige, Herr der wie Hiob Gebieter der
lief erin die fasten, um Welt, der Ewige All-| ¢ er leugnete Welt, ange-
Synagoge um die Ankunft machtige und zwar nicht sichts all dieser
die Zerstorung des Messias Schreckliche Gottes Schwache, an-
des Tempels zu zU be- schwieg Existenz, gesichts dieser
beweinen schleunigen,| » woflr sollte er ihm aber Verderbtheit
¢ bittet seinen sich vorzu- danken? zweifelte an und dieser Faul-
Vater, ihm ei- stellen, wie | * es bildeten sich Seiner nis?"
nen Lehrer zu sein Leben murmelnd die Wor- absoluten |e Erfragt sich,
suchen sein wirde te auf seinen Lip- Gerechtigke warum er lhn
e mdchte Anlei- |, petet zu pen: ,Erhoben und it loben solle.
tung im Studi- . geheiligt werde e Sein Innerstes
um der Kabba- Gott: ,Mein Sein groBRer Name" lehnte sich auf
la Gott, Herr | * Glaube fur immer e Weil Er Todesfa-
J ﬁr?g(Fa;Ssl,theeiingeer; der Welt, sei verzehrt ?g}kﬁgtgeschaf—
Lehrer (Moj- uns in dei- Augenblick der sei e Erwahlt, um ge-
sche der ) ner gro3en nen Gott ermorde- schlachtet zu
Schammes ! te werden
e weinte beim Be- Ba‘rmht?-mg— e Friher: glaubte
ten keit gna- er; glaubte er,
¢ echter Dialog: dig...” dass von sei-
der Mensch nem Verhalten
fragt — Gott und seinem Ge-
antwortet bet das Heil der
e unterhalt sich Welt abhange
fast jeden ¢ Heute: flehte er
Abend mit sei- nicht mehr zu
nem Lehrer Gott
e Fuhlt sich als
Anklager

e Klagt Gott an

e Fihlt sich ent-
setzlich allein
auf der Welt

e Ohne Liebe und
ohne Mitleid

e Fihlt sich inmit-
ten der beten-
den Gemeinde
als stiller Beob-
achter

e Tiefin seinem
Herzen eine
grol3e Leere
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8.4 Exkursionsbericht von Studierenden — Homepage der
Forschungs-stelle Elie Wiesel®*

Studierendenseminar zu Jorge Semprin und Elie Wiesel -

Am 01. und 02. Dezember 2023 besuchten Studierende der Universitat

Tibingen im Rahmen des Seminars ,.... Spuren hinterlassen” - Das Schweigen
und die Unmoglichkeit zu schweigen, Jorge Sempriin und Elie Wiesel im Gesprach
die Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald. Mit einer Fihrung, um sich einen
Uberblick Gber die Mahn- und Gedenkstatte zu verschaffen, erkundeten wir
zusammen mit Herrn Ronald Hirte, Mitarbeiter der Bildungsabteilung der
Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald, das ehemalige Konzentrationslager.
Nach dem Abendessen hatten wir in der Bibliothek Einblicke in die Akten der
Haftlinge Elie Wiesel und Jorge Semprun, dessen Persénlichkeiten Gegenstand
des Seminars waren.

Am folgenden Tag stand an, einzelne Bereiche des Konzentrationslagers
genauer wahrzunehmen und dariber informiert zu werden. Darunter
besichtigten wir das Gefangnis, das Krematorium, das Krankenlager und die
Positionen, an denen die ehemaligen Baracken aufgestellt waren - unter
anderem von Wiesel und Semprun. Dardber hinaus lieBen wir den
Gedenkstattenbesuch Wiesels im Jahr 2009 Revue passieren. Der Rundgang
im Konzentrationslager endete mit einem Museumsbesuch, wo die
Geschichte des Lagers vergegenwartigt und originale Gegenstande aus dem
Alltag der Haftlinge ausgestellt wurden.

AuBerhalb des Konzentrationslagers befand sich ein Pferdestall, der spater
dazu benutzt wurde, um Soldaten der Roten Armee zu ermorden. Dieses
Vorgehen zeigte deutlich, wie viel Planung und Systematik bei
Totungshandlungen herangezogen wurde. Diese Systematik konnte in
zahlreichen Bereichen des Konzentrationslagers wiedergefunden werden.

Die zweitagige Exkursion mit Frau Dr. Migge brachte viele bewegende und
aufschlussreiche Eindriicke mit sich. Diese wurden in spateren Gesprachen in der Seminargruppe nochmals aufgenommen und weiter verarbeitet. Das
gesamte Seminar fand in Kooperation mit Herrn Dr. Daniel Barreto vom Instituto Superior de Teologia de las Islas Canarias und der Universitdt von Las

Palmas de Gran Canaria statt.

Zum 100. Geburtstag von Jorge Sempruin, veranstaltete die Mahn- und Gedenkstatte Buchenwald einen Vortrag mit Diskussion zum Thema Jorge Semprin.
Ein europaisches Leben im 20. Jahrhundert. Weitere Informationen finden Sie B hier.

Autorinnen: Lea Deschler & Sabrina Nadler

54 Forschungsstelle Elie Wiese: Aktuelles 2023, Exkursionsbericht von Deschler, Lea / Nadler, Sabrina: Studierendenseminar zu Jorge Sem-
prun und Elie Wiesel (2023), (Zugriff 08.08.2024).
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8.5 ,Universidad de las Palmas de Gran Canaria’ (ULPGC)®>

22 de agosto de 2024

Q LAS PALMAS DE GRAN CANARIA 14:00

Aula Manuel Aleman. Conferencia
"Dejar huellas... Jorge Semprun y Elie
Wiesel en dialogo. Sobre el silencioy la
imposibilidad de callar."

Cultura
0 Octubre
2023

Ciclo: Conversaciones de filosofia

Organizan: Aula Manuel Alemdn de la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria, Forschungstelle
Elie Wiesel de la Facultad Catélica de Teclogia de la Universidad de Tubingen (Alemania) e Instituto
Superior de Teologia de las Islas Canarias.

Conferenciantes:

Prof®. Dra. Elisabeth Migge Doctora en Teologia Fundamental. Profesora de Pedagogia de la
Religion en la Facultad de Teologla Catélica de la Universidad de Tubingen {(Alemania). Miembro del
Proyecto de Investigacion Elie Wisel de la Universidad de Tobingen.

Prof. Dr. Daniel Barreto Doctor en Filosofia. Profesor del Instituto Superior de Teologia de las Islas
Canarias. Miembro del Consejo Rector del Aula Manuel Aleman de la ULPGC. Miembro del Grupo
de Trabajo "Constelaciones del autoritarismo” del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas

(Madrid). Autor del libro El desafio nacionalista (Anthropos, 2018).

Descripcién: La conferencia tiene un doble objetivo. En primer lugar, presentar la literatura
testimonio del Holocausto de los testigos y supervivientes Elie Wiesel y Jorge Semprin. En segundo
lugar, reflexionar sobre el didlogo que mantienen los dos autores sobre la singularidad y la
ejemplaridad de Auschwitz, el deber de memoria, las aporias de su representacion y las
posibilidades de transmision para las generaciones futuras.

Lugar: Sala 26 de abril, Sede Institucional ULPGC
ENTRADA LIBRE HASTA COMPLETAR AFORO

Con la colaboracién de La Fundacion DISA.

@ Sede Institucional B Jueves 05 de octubre de 2023, 19:00

5 https://www.ulpgc.es/agenda/2023/10/05/aula-manuel-aleman-conferencia-dejar-huellas-jorge-semprun-y-elie-wiesel-dialogo
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Bisher erschienene Tubinger Beitrage der Hochschuldidaktik

Herausgeberinnen: Dr. Andrea Fausel, Dipl.-Pdd. Regine Richter
Die Beitrage sind abrufbar unter

(2023) 19/1

Ein Museum voller Helden. Wie Posterdesign die literaturwissenschaftliche Lehre belebt.

Nina Holzschuh

(2022) 18/1

Vermittlungsformate mit MUT. Praxisseminar mit museumsdidaktischer Neuausrichtung in der
Masterprofillinie ,,Museum & Sammlungen”

Michael La Corte

(2021)17/1

Computergestiitzte Methodenkompetenzvermittlung fiir Studienanfinger in den wirtschaftswissen-
schaftlichen Studiengangen

Johannes Bleher & Thomas Dimpfl

(2020) 16/1

Zukunftslabor Universitat. ESIT - Erfolgreich studieren in Tiibingen: Ideen und Entwicklungen fiir
Studium und Lehre

Sabine Merkens

(2019) 15/1

Turn Knowledge Into Action - Service Learning an der Universitat Tiibingen

Franziska Miller

(2018) 14/2

Digital unterstiitzte Lehre in den Geisteswissenschaften

Kristin Weingart: DAAT — Digitale Arbeitshilfe zum Alten Testament

Hans-Peter Nill: Gaudium Latinum. Gamification in der Vorbereitung auf das Latinum anhand des digitalen
Antwortsystems Socrative

(2018) 14/1

Hochschulbildung und Hochschuldidaktik — (K)ein Thema in der Erziehungswissenschaft? Eine
historische Spurensuche

(iiberarbeitete Neuauflage)

Karin Reiber & Ludwig Huber

(2017) 13/2

»Keiner liest..."” Lesekompetenz fordern — ein Modell aus dem Fach Kirchengschichte

Daniela Blum

(2017) 13/1

Hochschulbildung und Hochschuldidaktik — (K)ein Thema in der Erziehungswissenschaft? Eine
historische Spurensuche

Karin Reiber & Ludwig Huber

(2016) 12/1

Curriculumentwicklung im interdisziplindren Kontext

Modell fiir eine Vernetzung der wissenschaftlichen Facher im Studiengang Evangelische Kirchenmusik B
Christoph Scheerer



(2015) 11/2

Interprofessionell Lehren und Lernen im Medizinstudium

Michael Kraus & Gerd Krischak

(2015) 11/1

Wissenschaftliches Schreiben als Herausforderung im Studienalltag

Jasmina Gherairi & Nicole Hirschfelder

(2014) 10/2

Lehrveranstaltungen lernforderlich gestalten

Ulrike Hanke & Samantha Winandy

(2014) 10/1

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung. Das Konzept und seine Potenziale fiir traditionelle Volluniversitdten
Simon Meisch

(2013)9/3

Kritische Uberginge. Theoretische Uberlegungen und empirische Befunde zur Frage der Studierbarkeit
Rolf Frankenberger

(2013) 9/2

Vielfalt gestalten. Konstruktiver Umgang mit Heterogenitat in Lehrveranstaltungen (2. Auflage)
Regine Richter

(2013)9/1

Portfolio »International Studieren«. Internationalisierung des Curriculums durch interkulturelle
Kompetenz und Integration

Katharina Kilian-Yasin

(2012) 8/1

Hochschuldidaktik fiir gesundheitsbezogene Studiengange. Eine theoretische Grundlegung

Karin Reiber

(2011) 7/1

Konflikte in der Hochschullehre. Die Moderationsmethode als Moglichkeit der Bearbeitung

Martina Wanner

(2010) 6/1

Projektarbeit mit Symposium als neue Lehrform im Fach »Medizinische Psychologie und Soziologie«
Andrea Kibler; Ute Strehl

(2009) 5/2

Integration der Kategorie Gender in die Hochschuldidaktik

Patricia Graf

(2009) 5/1

Ein Lehrportfolio als Teil von Bewerbungsunterlagen

Miriam No€l Haidle

(2008) 4/3

Lernerzentrierte und aktivierende Lehre: Konzeption und Umsetzung am Beispiel des teilvirtuellen
Seminars »Multimediale Landeskunde«

Birke Dockhorn

(2008) 4/2

Strengthening Cooperation and Enhancing Activation in Problem-Based Learning through Concrete
External Representations

Manfred Kiinzel; Daniel Inderbitzin

(2008) 4/1

»Das zersigte Klassenzimmer«: Ein Gruppenpuzzle-Experiment in Zeiten der Okonomisierung von Bil-
dungsprozessen

Rolf Frankenberger

(2007) 3/2

Aktive Studierende — kompetenzorientierte Ausbildung: Fallbeispiele lernender Lehrender

Manfred Kiinzel; Silvana Rizzi; Heike Zinsmeister; Andreas Oelze; Thomas D'Souza; Patricia Graf



(2007) 3/1

Forschendes Lernen als hochschuldidaktisches Prinzip — Grundlegung und Beispiele
Karin Reiber

(2006) 2/1

Wissen — Konnen - Handeln: ein Kompetenzmodell fiir lernorientiertes Lehren

Karin Reiber

(2005) 1/2

Vielfalt als Chance: konstruktiver Umgang mit Heterogenitat in Lehrveranstaltungen
Regine Richter

(2005) 1/1

Schriftliches Gutachten und Checkliste als Form der Riickmeldung zu studentischen Haus- und
Abschlussarbeiten: ein Modell aus dem Fach Evangelische Theologie

Ulrike Treusch
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