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Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht.
Mogliche Konsequenzen fiir die Ausbildung der
Religionslehrerinnen und Religionslehrer

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist ein konfessioneller Religionsunter-
richt. Damit hat er zunichst die gleiche Zielrichtung wie jeder bekenntnisorientierte
Religionsunterricht, nimlich den Aufbau von Beobachtungs- und Teilnahmekompetenz
im Lernfeld Religion, und man kdnnte vermuten, dass die konventionelle Ausbildung
fir Religionslehrer/innen auch fiir diesen kooperativen Religionsunterricht reichen
miisste. Das ist aber nicht der Fall, wie z.B. die Studien von Ritzer u.a. (2014) und Pem-
sel-Maier u.a. (2014) iiber Studierende des Lehramts in konfessionell-kooperativen
Seminaren und Lerngruppen belegen. Sie deuten auf Lernzuwichse beim Aufbau inter-
konfessioneller Kompetenz, im Kern verstanden als Pluralititskompetenz (Ritzer u.a.
2014), und Einstellungsdnderungen in konfessionell gemischten Lerngruppen, wenn in
diesen Lerngruppen theologisch wie biographisch konfessionelle Zugehd&rigkeiten the-
matisiert, Unterschiede bewusst gemacht und Gemeinsamkeiten gestidrkt werden (vgl.
Schweitzer/ Biesinger 2002), wenn also die konfessionsverschiedenen Studierenden
nicht nur beisammen sitzen, sondern Differenz gezielt angesprochen und bearbeitet
wird. Lernzuwiichse im Wissensaufbau und im Umgang mit konfessioneller Differenz
bis hin zu Einstellungsinderungen gegeniiber der fremden Konfession werden in den
genannten Studien der Organisationsform der konfessionellen Kooperation in Semina-
ren an der Hochschule zugeschrieben. Fiir die zweite Phase, das Referendariat, liegen
mir keine vergleichbaren Studien vor. Fiir die dritte Phase kann man eine Befragung
von Lehrkriften in Baden-Wiirttemberg iiber ihre Weiterbildungsbediirfnisse (Kuld /
Schweitzer/ Tzscheetzsch/ Weinhardt. 2009) heranziehen. Aus den Ergebnissen dieser
Befragungen lassen sich Desiderate, aber sicher noch keine begriindeten Konsequen-
zen fiir die Religionslehrer/innen-Ausbildung ziehen. Dazu bedarf es konzeptioneller
Vorstellungen dariiber, was konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist. Nach-
folgende Uberlegungen gehen von drei Thesen zum konfessionell-kooperativen Reli-
gionsunterricht aus:

1. Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist konfessioneller Religionsunter-
richt.

2. Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist dialogischer Religionsunterricht.
3. Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist inklusiver Religionsunterricht.

Aus dieser Bestimmung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts kann man
Uberlegungen fiir die Religionslehrer/innen-Ausbildung ableiten.

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist konfessioneller Religionsunterricht.
Aufgabe des konfessionellen Religionsunterrichts ist die ,,.Darstellung und Mitteilung™
(Dressler 2007) von Religion in ihren Lehren, Erzéhlungen, ihrem Ethos und ihrer
Asthetik. Religionen und Konfessionen sind eine Form der Weltdeutung, in denen es
nichts zu beweisen gibt, und die in kulturell, religions- und theologiegeschichtlich be-
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stimmbaren Traditionen jeweils eigene und von anderen unterscheidbare Uberzeugun-
gen, heilige Texte und Narrationen, Ethiken und Inszenierungen von Glauben entwi-
ckelt haben. Konfessionen sind wichtig, damit religitse Uberzeugungen unterscheidbar
bleiben. Das ist — jenseits der rechtlichen Regelungen — ein religionspidagogischer
Grund fiir das Prinzip der Konfession im konfessionellen Religionsunterricht. In der
religionspidagogischen Diskussion ist umstritten, wieweit es im Religionsunterricht
auch zum Nachvollzug von Religion als Praxis kommen darf, wenn dieser Unterricht
von liturgischen Vollziigen unterscheidbar bleiben und doch zugleich Religion als eine
Praxis zu verstehen geben soll (vgl. Dressler 2007, 277). Religionsunterricht steht niim-
lich unter dem Uberwiltigungsverbot. Die Schiiler/innen sollen von einer religitsen
oder konfessionellen Wahrheit nicht iiberzeugt werden, sondern sie sollen diese Uber-
zeugung kennen lernen und verstehen. Das ist der Unterschied zwischen Katechese
und Unterricht. Unter dieser Primisse eines bildenden Unterrichts ist konfessionelle
Kooperation im Religionsunterricht religionspiidagogisch kein Problem. Was sich én-
dert, ist die Zusammensetzung der Lerngruppe. Sie ist im konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht konfessionell heterogen und das veréndert die Arbeitsgrundlage fiir
die Lehrkrifte. Sie miissen theologisch und im Umgang mit Kindern und Jugendlichen
einer anderen Konfession Dinge wissen, bei denen es in ihrem Studium und Referenda-
riat eher dem Zufall iiberlassen war, ob sie vorkamen. Sie miissen iiber Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede zwischen den Konfessionen Bescheid wissen und eine Grundvor-
stellung von Okumene und Skumenischer Theologie haben. Das ist freilich nicht alles.
Im Unterricht finden sich die Lehrkriifte in einer neuen Rolle vor. Sie miissen akzeptie-
ren, dass die Gedanken-, Erlebnis- und Gefiihlswelt eines konfessionellen Milieus eine
evangelische oder katholische Kultur ungleich authentischer prisentieren kann als das
Studium ihrer Geschichte und Theologie. Das bedeutet: Schiilerinnen und Schiiler der
anderen Konfession haben mitunter einen Erfahrungsvorsprung, der Lehrkrifte auch
verunsichern kann. Eine erste Konsequenz fiir die Ausbildung von Religionslehrerinnen
und Religionslehrern ist daher ein Training des Umgangs mit konfessionell heteroge-
nen Lerngruppen, das diese Inhalte umfasst.

Man konnte einwenden, dass Heterogenitit auch in konfessionell homogenen Lern-
gruppen besteht. Es gibt, wie man weif}, eine Vielfalt, wie Menschen sich katholisch,
evangelisch oder orthodox verstehen, Aber diese Verschiedenheit innerhalb der konkre-
ten Konfession selbst verschwindet in konfessionell homogenen Lerngruppen gleich-
sam in dem Mafle, wie Vielfalt und Differenz eher auflerhalb der eigenen Konfession
vermutet und verortet wird. Religionslehrkrifte kennen und geniefen mitunter dieses
Gefiihl des entre nous, das sich in katholischen oder evangelischen Unterrichtsklassen,
wenn die Kommunikation stimmt, einstelit. Die Aufmerksamkeit fir die Vielfalt des
eigenen Bekenntnisses bleibt dann gleichsam vor der Tiir. Das Eigene ist das Selbstver-
stdndliche. Die eigene Konfession wird nicht hinterfragt, wie die Beobachtung von mo-
nokonfessionell unterrichteten Schulklassen (Angele/Kuld 2009) zeigt. Das indert sich
mit der Zusammensetzung der Lerngruppe. Wenn Mitschiilerinnen anderer Konfessi-
onszugehdrigkeit im Religionsunterricht sitzen, ist die Frage, was der andere denkt und
sagt, virulent. Freilich geschieht dies nicht automatisch, wie Pemsel-Maier & Wein-
hardt (2014) fiir Seminargruppen an der Piidagogischen Hochschule Karlsruhe nachge-
wiesen haben. Woran liegt das? Ein Grund kénnte lernpsychologisch darin liegen, dass
immer nur das gelernt wird, was auch angeregt wird und fiir die Lernenden eine echte
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Frage ist. Und hier stSsst ein konfessioneller Religionsunterricht auf den Befund, dass
die Konfessionszugehdrigkeit, die dieser Unterricht thematisiert, den Jugendlichen wie
jungen Erwachsenen gemeinhin nicht so wichtig ist (Shell-Jugendstudie 2011, 204;
2015). Das heif3t aber nicht, dass es auch unter jungen Menschen keine konfessionellen
Vorurteile giibe.

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist dialogischer Religionsunterricht

In der baden-wiirttembergischen Evaluationsstudie sagten die Hilfte der evangelischen
und die Mehrheit der konfessionslosen Gymnasialschiiler/innen (6. Klasse) an Schulen
ohne konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, dass sie sich einen gemeinsamen
Religionsunterricht mit Katholiken wegen der Unterschiede zwischen den Konfessio-
nen nicht vorstellen konnten. In den Modellschulen mit konfessionell-kooperativem
Religionsunterricht befiirworteten dagegen so gut wie alle evangelischen und konfes-
sionslosen Schiiler/innen diesen Unterricht (Kuld u.a. 2009, 212 f.). Ohne Zweifel ist
dies ein Effekt dieses Unterrichts. Er scheint derart zu sein, dass er zuniichst einmal
informiert und Wissen aufbaut und Gemeinsamkeiten stiirker macht als Unterschiede.
Und wihrend Schiiler/innen an Grund- und Hauptschulen am konfessionell-kooperati-
ven Religionsunterricht eher den Erhalt der Klassengemeinschaft als primér wichtigen
Effckt herausstellen, also gleichsam eine emotionale Seite des kooperativen Unter-
richts, stellen Schiiler/innen an Realschulen und Gymnasien fest, dass dieser Unterricht
sie als Expert/innen ihrer Konfession ernst nehme. Auch wenn das nach Uberforderung
aussieht, interkonfessionelles Lernen ist dialogisch. Die fremde Konfession macht die
eigene bewusst und man kann analog dem interreligidsen Umgang mit Vertrautheit und
Fremdheit (vgl. Streib 2005, 237) auf die fremde Konfession entweder mit Abgren-
zung, weil sie nicht zur eigenen passt, oder Assimilation, weil sie nun mal da ist und
man irgendwie miteinander harmonieren sollte, oder Indifferenz gegeniiber bestehen-
den Differenzen oder Abwehr bis hin zur Behauptung der Uberlegenheit der eigenen
Konfession reagieren. Oder man kann die fremde Konfession als ein Geschenk betrach-
ten und als Herausforderung annehmen, die fremde und die eigene besser zu verstehen.
So betrachtet bedroht die fremde Konfession dann die eigene nicht. Man muss sich von
ihr nicht abgrenzen. Thre Glaubensaussagen und ihre religiGse Praxis muss man weder
annehmen noch abwehren. Man darf sie mit Neugierde betrachten und versuchen, die
cigene Konfession von der anderen her zu sehen. Dann zeigt sich irgendwann, dass im
Dialog der Wahrheitsanspruch der eigenen Konfession seine Grenze am Wahrheitsan-
spruch der anderen hat. Es konnte sein, dass die andere Konfession auch richtig liegt.
So konnen Katholiken sich an der evangelischen Kirche ein Beispiel an der synodalen
Struktur dieser Kirche nehmen, an der Stellung der Frau und der Stellung der Laien
dort und an der Freiheit eines Christenmenschen gegeniiber den Traditionen der Kirche.
Firr Katholiken ist die evangelische Kirche so gesehen ein Geschenk. Sie brauchen mit
dieser Kirche nicht zu fusionieren und ihr katholisches Profil nicht zu dementieren,
um dieses Geschenk annehmen zu kénnen. Wer Vielfalt so sieht, fiihlt sich der anderen
Konfession weder iiberlegen, noch hat er Sorge um die Bewahrung seiner konfessionel-
len Identitit. Es geht wie der Name des Unterrichtskonzepts sagt, ja nicht um Fusion,
sondern um Kooperation, d.h. Begegnung und Dialog, in dem man sich immer besser
kennen und vielleicht irgendwann auch schiitzen lernt, Eine zweite Konsequenc fiir die
Ausbildung von Religionslehrerinnen und Religionsiehrern ist die Integration der Lehr-
amtsstudiengiinge fiir Theologie und Religionspéidagogik. Interkonfessionelles Lernen
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findet dort statt, wo Studierende des Lehramts und Religionslehrkriifte Gelegenheit ha-
ben, sich iiber ihre religidsen Vorstellungen und ihren Glauben auszutauschen. Diesen
Dialog kann man freilich nicht erzwingen, man muss ihn wollen. Und das gelingt am
besten, wenn man den Studien- und Berufsalltag miteinander teilt und sich kennt,

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist inklusiver Religionsunterricht.

Der Begriff der Inklusion ist in Mode. Er meint im Grunde etwas fiir Demokratien
Selbstverstindliches. Jeder Mensch hat das Recht, so gut es geht, am Alltag der Ge-
sellschaft teilzuhaben. Dazu miissen Barrieren abgebaut werden, die das verhindern, an
Gebiuden, in den Richtlinien z.B. fiir die Beschulung von Kindern und nicht zuletzt in
den Kopfen. Der Begriff der Inklusion ist politisch vor allem mit diesem Programm der
Inklusion behinderter Menschen in die Gesellschaft verbunden. Die Kirchen (Kommis-
sion 2012) und die Religionspddagogik (I&M 1/2013; Katechetische Blitter 5/ 2013,
Pemsel-Maier & Schambeck 2014) haben den Begriff aufgenommen und theologisch
und religionspadagogisch gewendet. Inklusion geht von der Vielfalt und Egalitit aller
Menschen aus. Alle Menschen sind verschieden und wertvoll. Auf die religionspiida-
gogische Debatte um interkonfessionelles Lernen bezogen besagt Inklusion, dass es in
diesem Unterricht normal ist, konfessionell verschieden zu sein und einer anderen Kon-
fession anzugehoren. Diese Unterschiede sind keine Defizite. Es ist nicht so, dass evan-
gelischen Christen etwas fehlt, was die katholischen haben, und umgekehrt. Inklusiver
Unterricht sieht Unterschiede als egalitire Differenz und er fordert die Anerkennung
und Wertschiitzung der Anderen ein. So betrachtet ist konfessionell-kooperativer Re-
ligionsunterricht mehr als nur multikonfessionell oder pluralistisch oder konfessionell
heterogen. Er ist Einiibung in den Respekt und das Aushalten des Fremden. Die Schiile-
rinnen der anderen und in ihren Vollziigen, ihren Riten und religiosen Kultur im Grun-
defremden Konfession sind nicht nur Giste (Schmid & Verburg 2010), die wieder ge-
hen. Sie sind wie man selbst mehr oder weniger oder so gut wie gar nicht konfessionell
sozialisiert. Diese Egalitiit der Differenz im Grad der religidsen Sozialisation ist fiir den
konfessionellen Religionsunterricht nicht neu. Neu ist die Anerkennung der egalitiren
Differenz der Konfessionen. Im Zeichen dieser Anerkennung ist konfessionelle Dif-
ferenz kein Problem und kein Stigma. Eine dritte Konsequenz fiir die Ausbildung von
Religionslehrerinnen und Religionslehrern ist daher eine inklusive Religionsdidaktik.

Diskussion der Folgerungen fiir die Ausbildung von Religionslehrer/innen

In der Sicht der Kirchen ist konfessionell-kooperativer Unterricht ein Zeichen der
Okumene der Kirchen, er macht religios dialogfdhig und er stirkt die konfessionel-
le Identitit (Kuld u.a. 2009; Pemsel-Maier & Weinhardt 2014). Die &sterreichische
Studie von Ritzer u.a.(2014) sieht als Bildungsziel fiir Lehrkriifte im konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht primir Pluralititskompetenz. In der Sicht des Eva-
luationsberichts zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht in Baden-Wiirt-
temberg brauchen Religionslehrer/innen in diesem Unterricht auler einer spezifischen
Didaktik und Methodik des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts (beides ist
nicht vorhanden) theclogisches Wissen in den Themen ,Merkmale der evangelischen
und katholischen Konfession* und ,,Grundverstindnis von Okumene®. Beide Themen
stehen auf der Wunschliste der befragten Religionslehrer/innen fiir ihre Weiterbildung
ganz oben. Ganz am Schluss stehen ,,Ekklesiologie, Amtsverstandnis und Lehramt*.
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(Isak v.a. 2009, 175 £.). Das Gemeinsame, nicht das Trennende, wofiir unter Katholiken
gern das Lehramt verantwortlich gemacht wird, interessiert sie.

Im Licht unserer Analyse ist in diesem Unterricht theologisches Wissen als Voraus-
setzung, Dialog als didaktisches Prinzip und Inklusion als Zielperspektive verlangt.
Im ersten Desiderat geht es um Wissen, im zweiten um das Konnen und im dritten um
das Wollen. Im Vokabular der Kompetenzorientierung (Weinert 2001;BMBF 2007, 21.
72) formuliert ginge es um die Fihigkeit und Fertigkeit, Religion im Kontext konfes-
sioneller Pluralitiit, Heterogenitdt und Differenz darstellen und mitteilen zu kénnen,
sowie um die damit verbundene Motivation und Handlungsbereitschaft wie Fihigkeit,
diese Fertigkeit in variablen Unterrichtssituationen erfolgreich und verantwortungsvoll
nutzen zu kdnnen.

In einer aktuellen Dissertation zur Bearbeitung konfessioneller Differenz im konfes-
sionell-kooperativen Religionsunterricht (Caspary 2016 im Druck) konnte Christiane
Caspary zeigen, dass Religion in dieser Organisationsform iiberwiegend im Modus der
Lehre mitgeteilt wird. Dies scheint das Leichteste zu sein. Damit wird jedoch die the-
oretisch mdgliche Breite von Religionslehre in der Schule nicht ausgeschopft. Feige
und Dressler (2000; 2006) haben in ihren Studien zum unterrichtlichen Habitus von
Religionslehrer/innen eine Vier-Felder-Grafik entwickelt, die zeigt, wie Religion — na-
tiirlich als gelehrte, nicht unbedingt auch so gelebte Religion - im Unterricht zur Dar-
stellang und Mitteilung kommen kann. Sie unterscheiden zwischen ,Lehre®, ,.Spra-
che*, ,.,Raum* und ,,Ethos*. Unter ,Lehre” verstehen sie ,,Religion unter dem Aspekt
des lehrmiiBigen Wissens und lehrmiiBiger Erorterung*. Unter ,.Sprache® verstehen sie
,Religion unter dem Aspekt ihrer in der jlidisch-christlichen Tradition genuinen Sprach-
gestalt der Erzdhlung®. Unter ,Raum® verstehen sie ,,Religion unter dem Aspekt ihrer
genuinen Formensprache®, niiherhin die Darstellung von Religion in ,,Gesten, Korper-
haltungen und —erfahrungen, szenischen Gestaltungen, liturgischen Formen®™. Unter
,Ethos* verstehen sie ,,Religion unter dem Aspekt des Handelns in der Welt™ (Feige
ua. 2006, 379). Wihrend die Dimensionen ,,.Lehre und ,.Ethos” durch Information
und Wissensvermittlung mitteilbar sind, geht es in den Dimensionen ,,Sprache* und
,Raum* tendenziell eher um Darstellung. Wihrend die dogmatischen und ethischen
Lehren und Uberzeugungen einer Konfession und ihre Argumente diskursiv erdrtert
und mit anderen Lehren und Uberzeugungen verbunden werden konnen, ist der biogra-
fische Vorsprung religioser Erfahrungen im Bereich von , Erzihlung* und insbesondere
,Raum* diskursiv kaum einzuholen. Hier wird Differenz mitunter geradezu korperlich
spiirbar. Uberraschende Unterrichtsbeitriige sind aufgrund differenter konfessioneller
Prigungen wahrscheinlich und auf diese einzugehen, scheint das Schwierigste zu sein
(Knauth 2012), Im Unterricht werden sie dann leicht einfach iibergangen. Lehrkriifte
machen dann einfach ihren evangelischen oder katholischen Religionsunterricht weiter,
s0 wie sie ihn in ihrer Ausbildung gelernt haben (Hoppe/ Weinhardt 2009).

Fiir die Vorbereitung auf die Praxis des Konfessionell-kooperativen Religionsunter-
richts reicht es daher nicht, zur traditionellen monokonfessionellen Ausbildung einfach
ein weiteres Modul zum interkonfessionellen Lernen hinzuzuftigen und es ansonsten
weiter bei der konfessionellen Trennung der Lehramtsstudiengiinge in Theologie und
Religionspiidagogik zu belassen. Die Organisationsform der Lehrerbildung muss der
Organisationsform des Unterrichts nicht entsprechen, aber die Lehrerbildung muss auf
diese Organisationsform vorbereiten. Konfessionell kooperativer Religionsunterricht
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thematisiert und inszeniert Religion im Kontext der Begegnung und des Dialogs der
eignen mit der fremden Konfession von Anfang an. Dem entspricht organisatorisch ein
Theologiestudium, in dem die Begegnung mit der anderen Konfession und der Dialog
von Anfang an angeboten werden. Die Theologie muss sich &indern und die Lehre, Ex-
emplarisch fiir die Theologie sei Kiings frilhe Studie zur Rechtfertigungslehre (Kiing
2004) genannt, eine Rekonstruktion reformatorischer Theologie aus katholischer Er-
fahrung, oder Peschs ,,Katholische Dogmatik aus Skumenischer Erfahrung* (2008;
2010). Exemplarisch fiir die Lehre diirfte das Modell der Osterreichischen Arbeitsgrup-
pe Ritzer u.a. (2014) sein. Sie plidiert fiir Lehre im Tandem oder auch im Triple mit
evangelischen, katholischen und orthodoxen Dozent/innen. Die Evaluatoren dieses
Ansatzes (vgl. Ritzer u.a.) duBern sich allerdings vorsichtig, was die Entwicklung ei-
gener Spiritualitit in der Auseinandersetzung mit anderen Konfessionen und die Ziel-
perspektive der anerkennenden Haltung anderen Konfessionen gegeniiber betrifft. Das
wundert nicht. Haltungen entwickeln und dndern sich nur langsam. Positiv eingeschiitzt
wird von Ritzer u.a. der Lernzuwachs in der Kompetenz, konfessionell-kooperativ zu
unterrichten. Aber auch hier scheint der Erfolg von Kooperationen noch von persénli-
chen Sympathien zwischen den Unterrichtenden abzuhingen. Das ist verstiindlich, aber
nicht professionell. Die im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht geforderte
Professionsgestalt wird sichwoh! in dem MaBe entwickeln, wie konfessionell koope-
rativer Unterricht institutionell etabliert, gewollt und gesichert, also normal ist. Profes-
sionelles Handeln braucht den verlidsslichen institutionellen Rahmen. Dieser Rahmen
entlastet. Es muss dann nicht immer ausdiskutiert werden, ob man die konfessionelle
Kooperation will. Freilich scheitert auch die noch so gut gemeinte Konzeption eines
dialogischen und inklusiven Religionsunterrichts am Zwang. Das gilt vorab fiir Lehrer.
Schiiler/innen haben mit konfessioneller Kooperation in der Regel kein Problem, weil
konfessionelle Differenz in ihrem Leben kaum eine Rolle spielt. Das gilt auch nicht fiir
Eltern. Sie wollen, dass ihr Kind sich in der Schule wohl fiihlt, Ein Problem mit der
Kooperation haben also manche Lehrerinnen und Lehrer. Sie miissen sich umstellen
und werden das tun, wenn sie einen Gewinn fiir die Schule sehen. Da miisste mit Aus-
bildung was zu machen sein.

Prof. Dr. Lothar Kuld ist emeritierter Professor fiir Religionspddagogik an der Pidago-
gischen Hochschule Weingarten
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