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Vorwort

Vorwort

Konfessionell-kooperativ unterrichten ...
... Impuls fur die Okumene oder mehr?

Vor einiger Zeit wurde des Ofteren die Meinung geduRert, dass es mit dem Re-
ligionsunterricht absehbar zu Ende gehe. So oder so ahnlich dul3erte sich ein
Teilnehmer an einer Podiumsdiskussion wahrend des Katholikentages in Stutt-
gart, um hinzuzufiigen, dass offenbar immer noch Uber diesen Unterricht ge-
sprochen werde. Auch die gute Resonanz auf die Veranstaltung legt die Vermu-
tung nahe, dass Religionsunterricht nach wie vor eine wichtige Gréfze im Schul-
leben darstellt und religiose Bildung weiterhin wichtig zu sein scheint. Die Frage
ist somit nicht, ob es dieses Fach in Zukunft noch geben wird, sondern, wie es
gestaltet wird.

Seit einiger Zeit wurden und werden dazu unterschiedliche Konzepte in ver-
schiedenen Bundeslandern erarbeitet, durchgefuhrt und evaluiert. Ein Anfang
wurde um die Jahrtausendwende mit dem konfessionell-kooperativen Religions-
unterricht in Baden-Wurttemberg und Niedersachsen gemacht. Mittlerweile gibt
es diese (Organisations-)Form des Faches Religionslehre auch in anderen Bun-
deslandern. Basis der Ausfuhrungen sind diverse Konzepte und Evaluationen
sowie Erfahrungen des Verfassers, der von Beginn an die Entwicklung konfes-
sionell-kooperativen Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen in verschiede-
nen Fortbildungsformaten begleitet und mitgestaltet hat und weiterhin als Mode-
rator tatig ist.

In diesem Kontext ist selbstverstandlich eine enge Kooperation mit evangeli-
schen Schulreferentinnen und Schulreferenten unabdingbar notwendig. Beson-
derer Dank gilt an dieser Stelle Herrn Dr. Manfred Karsch aus Herford und
Herrn Thilo Holzmuller aus Gutersloh.

Uber die angegebene Literatur hinaus war die personliche Durchsicht einzelner
Teile des Manuskripts durch Frau Franziska Mellentin aus Dresden fur das Bun-
desland Sachsen und Frau Dr. Anke Kaloudis fiur das Bundesland Hessen au-
Rerst hilfreich. Dartber hinaus bedanke ich mich bei allen Kolleginnen und Kol-
legen flr ihre engagierten, bisweilen auch kritischen Beitrage im Rahmen der
Fortbildungen, die ebenfalls entsprechend zur Sprache kommen sowie bei
Herrn Johan La Gro flir das Erstellen der Karte zum Religionsunterricht in
Deutschland.

Paderborn, im Juni 2024
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Am 22. November 2016 veroffentlichten die deutschen katholischen Bischofe
ein Papier mit dem Titel: ,Die Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichts
Empfehlungen fur die Kooperation des katholischen mit dem evangelischen Re-
ligionsunterricht®. Diese Veroffentlichung kann zu Recht als Meilenstein auf dem
Weg zu einem konfessionell-kooperativen Religionsunterricht angesehen wer-
den, da zum ersten Mal von offizieller Seite die Moglichkeit von konfessionell
gemischten Lerngruppen eingerdumt wird. Diese Lerngruppen bestehen aus
evangelischen und katholischen Schulerinnen und Schulern; andere christliche
Konfessionen wie zum Beispiel orthodoxe Kirchen sind nicht beteiligt. Einige
Anmerkungen zur Erlauterung des Kontextes: (vgl. Holzmdiller 2020, unverof-
fentlichtes Gedankengut aus einer Fortbildungsveranstaltung) seien hier ge-
nannt: 1996 hatten sich die deutschen katholischen Bischéfe in ihrer Erklarung
,Die bildende Kraft des Religionsunterrichtes® fur ein Festhalten am konfessio-
nellen Religionsunterricht ausgesprochen, insbesondere in Abgrenzung zum
damals entwickelten, rein ethisch-religionskundlich konzipierten Fach ,Lebens-
gestaltung-Ethik-Religionskunde® (LER), das seit 1996 schrittweise an Schulen
in Brandenburg eingefuhrt wurde. Auch die EKD betonte noch in ihrer 1994
publizierten Denkschrift ,Identitat und Verstandigung®, dass konfessionelle lden-
titatsbildung der Verstandigung mit anderen Konfessionen oder Religionen pa-
dagogisch und hermeneutisch vorausgehen muss, auch wenn die Offnung des
evangelischen Religionsunterrichtes fur nicht-evangelische Schulerinnen und
Schuler eingeraumt wird. In einer 1998 verabschiedeten gemeinsamen Erkla-
rung positionieren sich die beiden Kirchen darlber hinaus wie folgt:

,In beiden Schriften wird mit unterschiedlichen, aber vergleichbaren Begrin-
dungen die Konfessionalitdt des Religionsunterrichts betont. Ubereinstim-
mung besteht darin, dass konfessioneller Religionsunterricht immer auch in
Okumenischem Geist erteilt wird. Bei der Kooperation von evangelischem und
katholischem Religionsunterricht sind sowohl die Mdglichkeiten als auch die
Grenzen zu beachten, die in den beiden Schriften aufgezeigt werden.” (Die
Deutsche Bischofskonferenz und die Evangelische Kirche in Deutschland
(EKD) 1998, S. 1)

Die 2016 veroffentliche Erklarung der deutschen katholischen Bischoéfe ,Die Zu-
kunft des konfessionellen Religionsunterrichtes. Empfehlungen flir die Koopera-
tion des katholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht” pladiert ,fur
eine erweiterte konfessionelle Kooperation®. Ausdricklich wird auf die religions-
padagogische Zielperspektive einer ,pluralitatsfahigen Identitat” verwiesen:

,In der unterrichtlichen Beschaftigung mit dem Wahrheitsanspruch einer be-
stimmten religidsen Tradition werden die Schulerinnen und Schiler herausge-
fordert, eine eigene, reflektierte Position zu religidsen und moralischen Fragen
einzunehmen und anderen gegenuber argumentativ zu vertreten. Sie erwer-
ben ein Verstandnis fur religiose Wahrheitsansprtiche und fir die Bedeutung
einer starken Form von Toleranz, die religios- weltanschauliche Differenzen
ernst nimmt. Beides ist fur das Zusammenleben in einer religidés und weltan-
schaulich pluralen Gesellschaft unverzichtbar.” (Deutsche Bischofskonferenz
2016, S.7)
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2018 prazisiert auch die EKD in ihrer Erklarung ,Konfessionell-kooperativ erteil-
ter Religionsunterricht. Grundlagen, Standards und Zielsetzungen® ihre Position
zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht. Beide Papiere gewahrleis-
ten, dass konfessionell-kooperativer Religionsunterricht eine weitere Regelform
des Religionsunterrichts gemaf Art. 7.3 GG darstellt.

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht — was ist damit gemeint und was
nicht? Dazu ein paar grundsatzliche Anmerkungen, die in den verschiedenen
Kapiteln des Buches differenziert und prazisiert werden. Daruber hinaus wird
der Blick auf Entwicklungsschritte, regionale Unterschiede sowie Ausblicke ge-
lenkt. Grundsatzlich ist anzumerken, dass konfessionell-kooperativer Religions-
unterricht in Deutschland zwar Uber eine gemeinsame Basis verfugt, regional
aber sehr unterschiedlich ausfallen kann und auch so intendiert ist: Demzufolge
ist es sinnvoll und notwendig, die verschiedenen Auspragungen jeweils fur sich
zu betrachten, ohne dabei die gemeinsame Basis aus dem Auge zu verlieren.

Zunachst einmal ermoglicht diese Organisationsform von Religionsunterricht,
fur einen langeren Zeitraum gemischt konfessionelle Lerngruppen flr den evan-
gelischen und den katholischen Religionsunterricht zu bilden. Es handelt sich
also nicht um 6kumenischen Religionsunterricht, sondern — rechtlich gesehen —
um eine besondere Form des in der Verfassung verankerten konfessionellen
Religionsunterrichts. Ein solcher Unterricht ist dezidiert angelegt auf religios-
weltanschaulichen Dialog, auf Positionalitat (= das Beziehen von Positionen)
und konfessionellen Perspektivwechsel. Konfessionell-kooperative Lernsettings
ermoglichen einen Austausch und (probeweise) eine Perspektivibernahme, um
den Schilerinnen und Schilern ,glaubwtirdig ein Identifikationsangebot® (Ca-
ruso/ Hengesbach 2019, S. 28) anzubieten. Die Zielsetzung ist somit eine an-
dere als in einem Fach Religionskunde, dem es in erster Linie um Informationen
uber Konfessionen und Religionen geht. Die im Religionsunterricht grundsatz-
lich gegebene konfessorische (am evangelischen oder katholischen Bekenntnis
orientierte) Perspektive wird im konfessionell-kooperativen Setting noch einmal
neu gefasst. In den oben zitierten Erklarungen der 1990iger Jahre vertreten
beide Kirchen als hermeneutische Pramisse, die Ausbildung konfessioneller
Identitat im Religionsunterricht sei eine religionsdidaktische Bedingung der
Moglichkeit von Verstandigung (z. B. in: ,Identitat und Verstandigung®). Diese
Voraussetzung wird mit dem konfessionell-kooperativen Modell aufgegeben.
Eine Fachdidaktik des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist so an-
zulegen, dass durch kooperative Lernarrangements ein reziprokes konfessio-
nelles ErschlieBungs- und Dialoggeschehen ermdglicht wird, das auf Identitat
durch Verstandigung zielt. Der schulische Religionsunterricht soll so selbst zu
einem ,0kumenisch-theologischen Lernort” (so die deutschen Bischofe 2016)
werden, ohne dass man ihn dabei in seiner Wirkung und Tragweite Uberfordert.

Theologisch wird dieses religionspadagogische Konzept des konfessionell-ko-
operativen Religionsunterrichts oft als ,'Okumene des dritten Weges* (U. Link-
Wieczorek, zit. nach Woppowa/ Zimmermann 2018, S. 5) verortet, bei dem es
weder um die Klarung theologischer Differenzen (,Dialogékumene®) noch um
solidarisches Zusammenstehen in zentralen gesellschaftlichen Fragen geht
(,Gerechtigkeitsokumene®). Wichtig ist vielmehr, in den verschiedenen Traditio-
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nen relevantes mit Blick auf die eigene Identitat zu entdecken und sich in die-
sem Kontext aktuellen und zukunftigen Fragen zu stellen. (vgl. Woppowa/ Zim-
mermann 2018, S. 5)

,KOKORU [= konfessionell-kooperativer Religionsunterricht] ist deshalb nicht
nur eine aus der demografischen Not heraus geborene Organisationsform des
Religionsunterrichts, sondern eine didaktische Notwendigkeit, um den Religi-
onsunterricht und das, was in ihm gelernt wird, flr die Schilerinnen und Schuler
alltagstauglich und lebensrelevant zu gestalten, ,weil der Sache des Christen-
tums eigentlich erst dort angemessen Rechnung getragen wird, wo auch die
Vielfalt des Christentums in seinen konfessionellen Auspragungen zur Geltung
kommt'. Religiése Heterogenitat ist deshalb kein notwendiges Ubel, sondern
eine grofRe Lernchance fur Schiler*innen, im anderen das jeweils Gemein-
same, aber auch das Besondere der eigenen und anderen Konfession und Reli-
gion wahrzunehmen.” (Karsch 2019, S. 5)

Kurz gefasst geht es im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht darum,
Gemeinsamkeiten zu starken und Unterschieden gerecht zu werden.

Das vorliegende Buch setzt zunachst bei einem Blick auf die Entwicklung des
Religionsunterrichts nach 1949 an. Auf grundsatzliche Uberlegungen zum Kon-
zept konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts und dessen Erprobung in
Nordrhein-Westfalen und Hessen folgt ein Blick in die Anfange des Konzepts in
Baden-Wdurttemberg und Niedersachsen. Diese beiden Bundeslander kann man
in gewisser Weise als Vorreiter bezeichnen, da hier bereits um die Jahrtausend-
wende, zunachst in Schulversuchen, konfessionell-kooperativ unterrichtet
wurde. In den entsprechenden Kapiteln wird unter anderem auch auf diverse
Evaluationen eingegangen. Vollig anders stellt sich die Situation in Sachsen
dar, wie bei einer Podiumsdiskussion auf dem Katholikentag 2016 in Leipzig
deutlich wurde, bei der der Begriff ,0kumenisch sensibler Religionsunterricht® im
Mittelpunkt stand. In den darauffolgenden Kapiteln geht es mit Bezug auf die
Begriffe ,bewahren-entwickeln-aufldsen?“ um maogliche Entwicklungen des Reli-
gionsunterrichts sowie um religionspadagogische Professionalisierung im Rah-
men von Fortbildung — aufbauend auf die erste und zweite Phase der Ausbil-
dung von Lehrerinnen und Lehrern. Schlussendlich werden vor einem Ausblick
auf den Religionsunterricht der Zukunft drei konkrete Unterrichtsvorhaben vor-
gestellt, an denen deutlich wird, wie konfessionell-kooperatives Unterrichten in
der Praxis aussehen kann. Bleibt noch anzumerken, dass dieses Buch zwar
aus der Perspektive eines katholischen Religionspadagogen geschrieben
wurde, der jedoch in intensivem Austausch und fruchtbarer Kooperation mit
evangelischen Kolleginnen und Kollegen steht, an dieser Stelle in besonderer
Weise mit Blick auf die Ausfihrungen zur Bergpredigt. Dartber hinaus wurden
alle vorgestellten Unterrichtsvorhaben von evangelischen und katholischen
Lehrkraften gemeinsam erstellt und verantwortet.

Selbstverstandlich stellen die Ausfliihrungen lediglich einen ausschnitthaften
Zwischenstand dar; Weiterentwicklungen konfessionell-kooperativen Unterrichts
deuten sich zum Beispiel in Form eines christlichen Religionsunterrichts in Nie-
dersachsen an (vgl. dazu das Positionspapier unter www.religionsunterricht-in-
niedersachsen.de/christlicherRU/cru). Wunsch des Verfassers ist, dass diese
Ausfuhrungen sowohl eine Orientierungshilfe als auch DenkanstofRe fur eine
Okumenischen Zusammenarbeit auf Basis des Religionsunterrichts bieten.
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1 Grundsatzliche Anmerkungen zum Religionsunterricht in

Deutschland

1.1 Bestandsaufnahme

In der gegenwartigen Diskussion um die Ausgestaltung des Religionsunterrichts
in Deutschland geht es zunachst sowohl in einschlagigen Publikationen als
auch in Diskussionsbeitragen um Grundsatzliches. In einem Interview mit der
Deutschen Welle im Jahre 2016 fUhrte beispielsweise Erzbischof Ganswein aus
Rom folgendes aus: ,Oft ist es so, dass nach der Schule die jungen Leute von
ihrer Religion fast gar nichts wissen und wenn sie nichts wissen, dann kdnnen
sie auch mit der Religion nichts anfangen, da ist es wichtig, dass man da wirk-
lich Hand anlegt und Abhilfe schafft.“ Mit dieser AuBerung unterstellt Ganswein
dem Religionsunterricht zumindest indirekt, schuld daran zu sein, dass die Kir-
chen immer leerer werden! Fur Ganswein geht es offenbar im Religionsunter-
richt in erster Linie darum, Wissen zu vermitteln — alles andere ergibt sich dann
von selbst. Diese Vorstellung von Religionsunterricht findet man auch bei ande-
ren kirchlichen Vertretern, wobei sich die Frage stellt, ob in solchen AuRerun-
gen nicht die Grenze zwischen Religionsunterricht und Katechese verschwimmt
und deutlich mehr katechetische Elemente im Religionsunterricht gefordert wer-
den. Auf der anderen Seite des Spektrums finden sich zum Beispiel Religions-
padagogen wie Gerd Neuhaus oder Norbert Scholl:

,Nun haben es auch die katholischen Bischofe in Deutschland erkannt: Der
konfessionelle Religionsunterricht ist am Ende. Auf ihrer Herbst-Vollversamm-
lung in Fulda grubelten sie Ende September Uber dessen Zukunft an den
Schulen —und rangen sich zu einer Einsicht durch, die Kardinal Reinhard Marx
der Presse am Ende des Bischofstreffens so vermittelte: Man musse der Tat-
sache ins Auge sehen, dass ,die parallele Einrichtung von katholischen und
evangelischen Lerngruppen in vielen Regionen Deutschlands infolge der ab-
nehmenden Zahl von katholischen und evangelischen Schilern nicht mehr
oder nur unter schwierigen Bedingungen mdglich sein wird. Man sondiere nun
»Moglichkeiten einer erweiterten Kooperation mit dem evangelischen Religi-
onsunterricht in gemischt-konfessionellen Lerngruppen* “. (Publik Forum 2016,
S. 26)

Norbert Scholls Schlussfolgerung, den bekenntnisgebundenen Religionsunter-
richt durch eine Art Religionskunde zu ersetzen, weil eine solche Religions-
kunde oder Ethik fur alle den gesellschaftlichen Gegebenheiten eher entspricht,
greift m. E. zu kurz, worauf ich an anderer Stelle noch naher eingehen werde.
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1.2 Ein-Blick in die Genese des Religionsunterrichts in Deutschland
nach 1949

Zum besseren Verstandnis des Religionsunterrichts als res mixta (verantwortet
von Kirche und Staat) sei zunachst daran erinnert, dass die Vater und Mutter
des Grundgesetzes den totalitaren nationalsozialistischen Staat vor Augen hat-
ten, in dem eine verbindliche Weltanschauung vorgeschrieben war. Auf Basis
dieser Erfahrungen ging es darum, einen weltanschaulich neutralen Staat zu
konzipieren in dem gesellschaftliche Gruppierungen ihre Wertorientierungen
zum Ausdruck bringen. Demzufolge kam es in Deutschland, anders als bei-
spielsweise in Frankreich, nicht zu einer volligen Trennung von Kirche und
Staat; vielmehr bendtigt der Staat in einigen Bereichen die Unterstlitzung bei-
spielsweise der Kirchen. Artikel 7 (3) des Grundgesetzes regelt in diesem Sinn
den konfessionellen Religionsunterricht folgendermalien:

,Der Religionsunterricht ist an 6ffentlichen Schulen mit Ausnahme der be-
kenntnisfreien Schulen ordentliches Lehrfach. Unbeschadet des staatlichen
Aufsichtsrechtes wird der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der Religionsgemeinschaften erteilt. Kein Lehrer darf gegen sei-
nen Willen verpflichtet werden, Religionsunterricht zu erteilen. Dieser Religi-
onsunterricht kann auch von anderen organisierten Religionsgemeinschaften
wahrgenommen werden.”

Mit der deutschen Wiedervereinigung wurden 1990 Bundeslander in den Gel-
tungsbereich des Grundgesetzes aufgenommen, in denen Christen in der Min-
derheit waren und sind. Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage nach einer
konfessionellen Kooperation und/ oder der Einfuhrung eines Faches wie Ethik
oder Praktische Philosophie noch einmal ganz anders.

1.3  Grundlinien konfessionellen Religionsunterrichts in Deutschland

Grundlage fur einen nach Konfessionen getrennten Religionsunterricht ist zu-
nachst die Formulierung des Grundgesetzes: ,Unbeschadet des staatlichen
Aufsichtsrechtes wird der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit den
Grundsatzen der Religionsgemeinschaften erteilt.“ Die Kirchen gehen dabei von
einem Recht der Schuilerinnen und Schuler aus, am Religionsunterricht ihrer
Konfession teilzunehmen, da es Religion nur in konfessionell gepragter Form
gibt. Die jeweiligen Religionslehrkrafte erteilen ihren Unterricht mit kirchlicher
Bevollmachtigung (Missio Canonica bzw. Vocatio); die Lehrplane kénnen nur in
Kraft treten, wenn die jeweiligen (Erz-)Bistumer oder Evangelischen Landeskir-
chen ihr Einverstandnis erklart haben.
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1.4 Das Spezifikum konfessionellen Religionsunterrichts

Nach diesen eher allgemein gehaltenen Anmerkungen zum Religionsunterricht
geht es im Folgenden darum, Konturen fur ein besseres Verstandnis des kon-
fessionellen Religionsunterrichts aufzuzeigen. In einer Gesellschaft mit groRer
zum Teil spannungsgeladener religidser Pluralitat stellt sich auch in Anbetracht
religids motivierter Handlungen sowie mit Blick auf religiose Begrindungen in
ethischen Feldern die Frage nach der Bedeutung des Religionsunterrichts mit
Blick auf den Stellenwert religidser Bildung. Mit dieser Einschatzung korrespon-
diert die Auffassung Rudolf Englerts, der den gegenwartigen Religionsunterricht
auf Basis empirischer Befunde wie folgt sieht. ,Das wesentliche Ziel evangeli-
schen wie katholischen Religionsunterrichts ist heute nicht mehr die Vermittlung
des Glaubens der Kirche, sondern die Starkung der religidsen Orientierungsfa-
higkeit der Schulerinnen und Schuler” (Englert 2014, S. 155). Damit hat sich die
Konfessionalitat des Religionsunterrichts entscheidend weiterentwickelt, sodass
Englert mit Blick auf den aktuellen Religionsunterricht folgendes hervorhebt: ,Er
[der moderne Religionsunterricht] setzt die Relevanz religidser Traditionen nicht
mehr voraus, sondern pruft sie in Auseinandersetzung mit den Lebensfragen
heutiger Schilerinnen und Schiler; von daher ist er in hohem Malde welthaltig,
lebensbezogen und gegenwartsorientiert.“ (Englert 2014, S. 156). Daruber hin-
aus geht es ihm um Vergleiche mit anderen Orientierungsmustern religioser
und nicht-religioser Art. Einem solchen Religionsunterricht geht es zentral um
die Ausbildung eines Orientierungsvermogens aufseiten der Schilerinnen und
Schuler und um die Aneignung von Kompetenzen mit Blick auf den Umgang mit
anderen Religionen und Weltanschauungen. Vor diesem Hintergrund gilt es,
auch uber neue Organisationsformen jenseits eines Unterrichts in monokonfes-
sionellen Lerngruppen nachzudenken, wobei es geboten ist, dass auch ein sol-
cher Religionsunterricht nicht nur dber Konfessionen und Religionen lediglich
informiert, wie Rudolf Englert betont: ,Der konfessionelle Religionsunterricht will
uber Religionen nicht nur informieren, sondern Iadt die Schilerinnen und Schu-
ler ein, sich mit dem Anspruch konkreter religidser Traditionen auseinanderzu-
setzen und diese Begegnung als Gelegenheit zu einer kritischen Selbstbefra-
gung zu begreifen” (Englert 2014, S. 157). An dieser Stelle gilt es, daruber
nachzudenken, inwieweit es angesichts einer Reihe von Schulerinnen und
Schulern, die einer nicht-christlichen Religion angehdren, angebracht ist, einen
interreligiosen Unterricht einzufuhren. Verfolgt man den Anspruch eines Religi-
onsunterrichts, der die verschiedenen Religionen auf inre Gegenwartsbedeu-
tung und Alltagsrelevanz fur die Schalerinnen und Schaler in den Blick nimmt,
so musste man auf Basis hermeneutischer und theologischer Implikationen eine
Didaktik entwickeln, die grundsatzlich konsensfahig ist. Das Beispiel der grund-
legenden Bedeutung einer historisch-kritischen Auslegung heiliger Schriften, die
fur die evangelische wie fur die katholische Theologie im Gegensatz zu anderen
Religionen konstitutiv ist, sei an dieser Stelle als Problemanzeige genannt. Ein
weiterer wichtiger Aspekt mit Blick auf die Konturierung eines konfessorischen
Religionsunterrichts ist die Abgrenzung zur Katechese, die auch mit Blick auf
den Religionsunterricht nicht-christlicher Religionen von Bedeutung ist. Dazu
formuliert Rudolf Englert: ,.Der Umgang mit religiosen Traditionen ist im Religi-
onsunterricht der 6ffentlichen Schulen nicht derselbe wie im Kontext der kirchli-
chen Katechese” (Englert 2014, S. 158). Im Zusammenhang mit der im Kontext
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des Bischofspapiers Der Religionsunterricht vor neuen Herausforderungen
(2005) erhobenen Frage, ob Lehrerinnen und Lehrer im Unterricht religiose Er-
fahrungen anbahnen bzw. einliben durfen, wurde dieser performative Religions-
unterricht umfassend diskutiert. Grundsatzlich geht es dabei um die Frage, ob
in der offentlichen Schule religidse Praktiken ihren Platz haben durfen. Der An-
satz des Passauer Religionspadagogen Hans Mendl, der in diesem Zusammen-
hang als Bedingungen einerseits die Freiwilligkeit und andererseits eine didakti-
sche Rahmung fordert, erscheint mir tragfahig zu sein. Zu guter Letzt seien
noch weitere Punkte angefuhrt, die zu einer Konturierung konfessionellen Reli-
gionsunterrichts beitragen. Da ist zum einen die Notwendigkeit, nicht nur solche
religidsen Traditionen in den Unterricht einzubringen, die von vornherein kom-
patibel mit den Erfahrungen heutiger Jugendlicher sind, sondern auch solche
Traditionen, die heutige Traditionen hinterfragen oder sogar in Frage stellen.
Darlber hinaus ist es notwendig, dass die Schuilerinnen und Schiler an ihren
Lehrerinnen und Lehrern ,ablesen® kdnnen, welche besondere Relevanz ein
theologisch reflektierter und begriindeter Glaube flir eine christliche Existenz in
heutiger Zeit haben kann.
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2 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht — was ist das?

2.1  Grundsitzliche Uberlegungen

,Heterogenitat in Schule und Unterricht ist fachibergreifend ein Thema. Der Re-
ligions-unterricht steht u.a. vor der Herausforderung, didaktisch auf konfessio-
nelle Heterogenitat der Schulerinnen und Schuler zu reagieren. Die Deutsche
Bischofskonferenz hat Empfehlungen fir die Kooperation des katholischen und
evangelischen Religionsunterrichts ausgesprochen (2016). Religionsunterricht
in Deutschland kann — unter gewissen Bedingungen — auf dieser Grundlage in
gemischt konfessionellen Lerngruppen uber einen langeren Zeitraum durchge-
fuhrt werden. Die konfessionelle Trias ist somit aufgehoben. Planung und Ge-
staltung von Religionsunterricht erfordert vor diesem Hintergrund eine beson-
dere Berlcksichtigung von Konfessionen— insbesondere, da Religionsunterricht
auch in konfessioneller Kooperation erteilt, kein konfessionskundlicher, sondern
ein bekenntnisgebundener Unterricht ist.

Worin besteht der Gewinn eines solchen Unterrichts fur die Schilerinnen und
Schuler? Ein wesentliches Ziel konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
liegt darin, Schulerinnen und Schuler dazu zu befahigen, das Christentums in
seinen konfessionellen Auspragungen wahrnehmen und deuten zu kénnen. Im
Unterricht gilt es, nicht lediglich Gemeinsamkeiten oder Unterschiede zu thema-
tisieren, sondern Gemeinsamkeiten der Konfessionen zu starken und zugleich
den Unterschieden gerecht zu werden: Glaubens -und Wahrheitsfragen beider
Konfessionen sollten offen thematisiert und miteinander ins Gesprach gebracht
werden (vgl. dazu z. B. unterrichtspraktische Beitrage in Karsch, 2019). Auf
diese Weise sollen Stereotype und Vorurteile abgebaut werden. Im konfessio-
nell-kooperativen Religionsunterricht begegnen die Jugendlichen beiden Kon-
fessionen sowie individuellen Positionierungen. Im Unterschied zur Religions-
kunde bendtigt konfessionell-kooperativer Unterricht Positionalitat, um glaub-
wurdig ein ldentifikationsangebot anzubieten. Schilerinnen und Schiler kénnen
in konfessionell-kooperativen Lernsettings Bekenntnisfahigkeit und religiose
Standpunktfahigkeit erlangen, wenn der Unterricht den Anspruch hat, dass ver-
schiedene Perspektiven (der Schilerinnen und Schuler, der Lehrperson, inhalt-
liche Perspektiven aus Kultur und geisteswissenschaftlicher Sicht, aus christli-
cher und konfessionsspezifischer Sicht sowie islamischer und judischer Sicht)
eingebracht und wahrgenommen werden kénnen (vgl. Woppowa, 2015; Pohl-
Patalong u.a., 2016 bzw. 2017)“ (Caruso, Hengesbach 2021, S. 32-33)

2.2 Vom konfessionellen Religionsunterricht zum konfessionell-koope-

rativen Religionsunterricht

Die ErschlieBung von Gemeinsamkeiten und Unterschieden ist seit vielen Jah-
ren Bestandteil des katholischen wie des evangelischen Religionsunterrichts.
Als Ergebnis eines erfolgreichen Religionsunterrichts kennen Schuilerinnen und
Schuler sowohl die Bedeutung Martin Luthers fir die evangelische Kirche als
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auch die Bedeutung der sieben Sakramente in der katholischen Kirche. Es stellt
sich somit die Frage, was der Mehrwert eines konfessionell-kooperativen Religi-
onsunterrichts ist und ob ein solcher Unterricht GUber eine vielleicht bessere Or-
ganisationsform hinaus auch Chancen fur eine inhaltliche und religionspadago-
gische Weiterentwicklung bietet. Auf der Suche nach inhaltlichen Elementen ei-
nes Religionsunterrichts, an dem katholische und evangelische Schulerinnen
und Schuler gemeinsam teilnehmen, spielen selbstverstandlich Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede eine bedeutende Rolle. So haben sich im Laufe der Zeit
die beiden Schwerpunkte Gemeinsamkeiten starken und Unterschieden gerecht
werden als pragend fur den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht her-
ausgebildet. Diese beiden Ziele bilden somit in allen Bundeslandern die Grund-
lage eines solchen Religionsunterrichts. Auf dieser Basis wurden dann die je
spezifischen Konzepte erarbeitet. Der Bereich der Gemeinsamkeiten umfasst
in Anlehnung an die Hierarchie der Glaubenswahrheiten: ,... der Glaube an die
Trinitat, die Bedeutung von Jesus Christus, die Gemeinsamkeiten im Kirchen-
verstandnis noch vor den ekklesiologischen Unterschieden und zentrale anthro-
pologische Optionen wie die Gottebenbildlichkeit und die Wurde des Men-
schen.” (Mendl 2018, S. 141) Dartber hinaus besteht der Anspruch, Unter-
schieden gerecht zu werden. ,Gleichzeitig gilt es, die unterschiedlichen konfes-
sionellen Perspektiven in den Unterricht einzubringen und zu thematisieren.
Diese schlagen sich nicht nur in theologischen Aspekten (Amts-, Kirchen und
Sakramentsverstandnis, ethische Fragen) nieder, sondern auch in der Praxis ei-
nes gelebten Glaubens.“ (Mendl 2018, S. 141)

Ein kurzer Blick auf die Entwicklung vom konfessionellen RU zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht bietet einen Hinweis auf einen moglichen
Mehrwert dieses Unterrichts. In den vergangenen Jahren wurde in vielen, wenn
auch nicht in allen Schulen evangelischer und katholischer Religionsunterricht
gemal Art. 7,3 Grundgesetz als getrennte konfessionsgebundene Facher un-
terrichtet, sofern die jeweils dafur ausreichende Anzahl von Schulerinnen und
Schulern einer Konfession an einer Schule vorhanden waren. Sowohl aus nu-
merischen als auch aus schulorganisatorischen Grinden richteten einige Schu-
len eine 6kumenische Gastfreundschaft ein, die darin bestand, dass Schilerin-
nen und Schuler der anderen Konfession (oder anderer Religion/ ohne Religi-
onszugehorigkeit) am evangelischen/(katholischen) Religionsunterricht teilnah-
men, sofern sie sich dazu anmeldeten/ angemeldet wurden oder weniger als 12
Schulerinnen und Schiler einer Konfession an einer Schule unterrichtet wur-
den. Im Laufe der Zeit kam es an einer Reihe von Schulen zu einer Organisati-
onsform des Religionsunterrichts, die als praktizierte ,Grauzone” bezeichnet
werden kann. An diesen Schulen wurden, ohne Berucksichtigung der gesetzli-
chen Vorgaben Schilerinnen und Schiler beider Konfessionen in einer Lern-
gruppe/ Klasse gemeinsam in Religion unterrichtet. Nur diejenigen Schulerin-
nen und Schdler, die sich vom Religionsunterricht abmeldeten oder von ihren
Eltern abgemeldet wurden, wurden, falls dieses Fach an der Schule eingerichtet
wurde, in Praktischer Philosophie unterrichtet oder in anderer Form betreut.
Eine didaktische Grundlage fur diese Form des Unterrichts existierte nicht.
Auch aus diesem Grund kam es zur Einrichtung konfessionell-kooperativen Re-
ligionsunterrichts.
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2.3 Fragen und Erfahrungen mit konfessionell-kooperativem Religions-

unterricht in Nordrhein-Westfalen

Seit 2017 wird in Nordrhein-Westfalen in den Bistumern Aachen, Essen, Mins-
ter und Paderborn konfessionell-kooperativer Religionsunterricht angeboten.
Die Voraussetzung dafur bildete eine ,Vereinbarung zur konfessionellen Koope-
ration im Religionsunterricht, die von den vier oben genannten Bistimern so-
wie der westfalischen, lippischen und rheinischen Landeskirche unterzeichnet
wurde. Ziel ist, den konfessionellen Religionsunterricht zu sichern und zu star-
ken. Seitdem haben bereits mehrere Schulen in der Sekundarstufe | auf Basis
von Fortbildungen mit dem Schuljahr 2018/ 2019 begonnen, fachdidaktische
und fachmethodische Konzepte zu entwickeln; an einigen Orten wurden die
Konzepte bereits verwirklicht. Ab dem Schuljahr 2023/ 24 kdnnen auch Schulen
im Erzbistum Koln konfessionell-kooperativen Religionsunterricht beantragen.

2.3.1 Grundlegende Fragen zum konfessionell-kooperativen Religionsun-

terricht in Nordrhein-Westfalen

Aussagen grundsatzlicher Art finden sich in einer Anleitung/ Handreichung fur
evangelische und katholische Religionslehrende der Sekundarstufe | in Nord-
rhein-Westfalen Gymnasium als Anleitung zur konfessionell-kooperativen Un-
terrichtsplanung im Religionsunterricht (Keuchen, Platzbecker u. a. 2021). Im
Folgenden fuhre ich wesentliche Aussagen dieser Handreichung an, die als
Grundlage von Fortbildungen genutzt wird und in diesem Kontext veroffentlicht
wurde:

,Was ist eigentlich konfessionell-kooperativer Religionsunterricht?

e Rechtlich ist konfessionell-kooperativer Religionsunterricht eine Organisa-
tionsform des konfessionellen Religionsunterrichts im Sinne des Grundge-
setzes (Art. 7.3). Konfessionelle Kooperation im Religionsunterricht einer
Schule setzt eine Vereinbarung zwischen der ortlich zustandigen evangeli-
schen Landeskirche und dem ortlich zustandigen (Erz-)Bistum voraus.

e Inhaltlich orientiert sich konfessionell-kooperativer Religionsunterricht an
dem Grundsatz ,Gemeinsamkeiten starken — Unterschieden gerecht wer-
den®. Dazu sind die weiterhin geltenden evangelischen und katholischen
Lehrplane aufeinander zu beziehen und in entsprechende Unterrichtspla-
nungen zu Ubersetzen.

e Organisatorisch ist konfessionell-kooperativer Religionsunterricht Unter-
richt fir evangelische und katholische Schulerinnen und Schiler, an dem
auf Antrag auch Schulerinnen und Schuler anderer Religionen und Glau-
bensrichtungen teilnehmen kénnen. Er ist mit einem verpflichtenden Fach-
lehrerwechsel verbunden, der gewahrleistet, dass die Schulerinnen und
Schuler beide konfessionellen Perspektiven im Laufe des Unterrichts au-
thentisch kennenlernen und sich damit auseinandersetzen konnen.
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Warum konfessionell-kooperativer Religionsunterricht?

Weil konfessionell-kooperativer Religionsunterricht die authentische Begeg-
nung mit der anderen Konfession nachhaltig ermoglicht und so hilft, sich der
eigenen Konfession im Dialog bewusster zu werden. Das gilt flr die Schu-
lerinnen und Schuler ebenso wie fur die Lehrerinnen und Lehrer.

Weil die Erfahrungen von Schulerinnen und Schalern, Lehrkraften und El-
tern mit konfessioneller Kooperation im Religionsunterricht in anderen Bun-
deslandern durchweg positiv sind.

Weil aus schulorganisatorischen Grunden der evangelische oder katholi-
sche Religionsunterricht vielfach unter Nichtbeachtung der gesetzlichen Re-
gelungen im Klassenverband erteilt wird.

Weil die Zahl der christlichen Schiler und Schiilerinnen auch in Nordrhein-
Westfalen ricklaufig ist.

In welcher Hinsicht fordert konfessionell-kooperativer Religionsunterricht
die Schiilerinnen und Schiiler?

Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht verfolgt ein besonderes Bil-
dungsanliegen, weil er Jugendliche bei der Entwicklung einer auch flr an-
dere aufgeschlossenen religidsen Identitat unterstitzen will. Gemeinsam-
keiten und Unterschiede zwischen den Konfessionen sind fur Jugendliche
durchaus ein Thema; sie nehmen beides wahr und denken daruber nach.
Haufig entwickeln sie ,innere Landkarten®, mit denen sie Gruppenmerkmale
und Zugehorigkeitsverhaltnisse fur sich in eine Ordnung bringen. Das Wis-
sen, das dabei im Spiel ist, bleibt aber oft bruchstlckhaft und ist nicht immer
zutreffend. Bei aller Aufgeschlossenheit fur Pluralitat zeigt sich hier auch
eine Anfalligkeit fur Stereotype und Vorurteile. Dass Glaubens- und Wahr-
heitsfragen, zumal wenn es sich um unterschiedliche evangelische und ka-
tholische Auffassungen handelt, offen gemeinsam thematisiert werden, er-
leben Jugendlichen eher selten.

Hier kommt der konfessionell-kooperative Religionsunterricht einem erwei-
terten Lern- und Orientierungsbedurfnis entgegen. Er bietet nicht nur histo-
rische Erklarungen fur die Existenz der evangelischen und katholischen Kir-
chen, sondern erschliefl3t die damit fiir den Glauben heute verbundenen Be-
deutungen. Er ermdglicht die direkte Begegnung mit Lehrerinnen und Leh-
rern der eigenen und der anderen Konfession. Insofern fordert er die Ver-
trautheit mit dem Eigenen sowie Toleranz und Gesprachsfahigkeit ange-
sichts unterschiedlicher Uberzeugungen.
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Welche Anforderungen stellen sich an die evangelischen und katholi-
schen Fachlehrer und Fachlehrerinnen?

e Als eine Fortentwicklung des konfessionellen Religionsunterrichts bleibt
auch die konfessionell-kooperative Variante weiterhin ein bekenntnisorien-
tierter Unterricht. Dabei kann Konfession als ‘Bekenntnis” heute nicht mehr
anders als in 6kumenischer Offenheit verstanden werden. Konfession als
“Selbstverstandigung” zielt damit auf eine dialog- und gesprachsfahige Iden-
titat, die die Kraft zu einer "starken Toleranz” aus der eigenen Mitte, d. h. der
,eigenen konfessionellen Besonderheit® zieht. Fir die beteiligten Religions-
lehrkrafte beider Konfessionen bedeutet dies:

e Evangelische und katholische Religionslehrer/innen bringen als getaufte
Christen und Mitglieder ihrer Kirche ihre je eigene kirchliche Sozialisation,
ihre konfessionellen Sichtweisen und Uberzeugungen, ihre Pragungen und
auch ihre Verpflichtung gegenuber der sie sendenden Kirche (Missio cano-
nica - Vocatio) mit. Auch im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht
bleiben sie dem in Ubereinstimmung mit der jeweiligen Kirche erlassenen
Lehrplan fur den katholischen bzw. evangelischen Religionsunterricht ge-
genuber verpflichtet.

e Die Religionslehrenden sind aufgefordert, sich der eigenen konfessionellen
Pragungen und Traditionen, aber auch der spezifischen religionsdidakti-
schen und methodischen Zugangsweisen und Grundlegungen bewusst zu
werden, sie zu reflektieren und in einen konstruktiven Dialog mit den Lehr-
kraften der jeweils anderen Konfession einzubringen. Aus dieser konfessi-
onsbewussten und zugleich differenzsensiblen Grundhaltung heraus pla-
nen, gestalten und reflektieren sie den konfessionell- kooperativen Unter-
richt.

e In der weltanschaulich pluralen Schulwirklichkeit ist ebenso wie in einer ge-
mischt-konfessionellen Lerngruppe in besonderer Weise ihre Fahigkeit und
Bereitschaft zur Positionierung gefragt. Dabei umfasst Positionalitat ver-
schiedene Varianten, sie reicht von der notwendigen theologischen Exper-
tise Uber die gefragte konfessorische Kompetenz bis hin zur Zielsetzung und
Methodik des unterrichtlichen Handelns.

e Die so beschriebenen Lehrkrafte vermdgen ihren Schilerinnen und Schiler
in einem konfessionell-kooperativ gestalteten Religionsunterricht ein vertief-
tes Bewusstsein der eigenen Konfession in 6kumenischer Offenheit zu ver-
mitteln. Die Begegnung mit der jeweils anderen Konfession wird dadurch
ermdglicht, dass die Lernenden phasenweise von einer Lehrkraft der jeweils
anderen Konfession unterrichtet werden. Bei dem zu planenden Fachlehrer-
wechsel liegt es nahe, konfessionsspezifische Themen jeweils mit Lehrkraf-
ten der entsprechenden Konfession zu verknupfen.
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Welche Aufgaben kommen auf die kooperierenden evangelischen und ka-
tholischen Fachkonferenzen zu?

e Die Planung und Gestaltung des konfessionell-kooperativen Religionsunter-
richts setzt auf Seiten der evangelischen und katholischen Lehrkrafte ein
besonderes Mal’ an Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit voraus. In
der engen und konstruktiven Zusammenarbeit der beiden Fachgruppen sind
u.a. folgende Aufgaben zu bewaltigen:

e Zu klaren ist, welche Kollegen und Kolleginnen beider Fachgruppen konkret
in die avisierte Kooperation eintreten, welche Lerngruppen beteiligt sind und
in welchem zeitlichen Rhythmus Planungen, Absprachen und Evaluation
des Unterrichts vorgenommen werden.

e Die beteiligten katholischen und evangelischen Lehrkrafte erarbeiten im
Zuge der Antragsstellung gemeinsam ein fachdidaktisches und fachmetho-
disches Konzept, das sich zunachst auf die ins Auge gefassten Bewilli-
gungszeitraume (in der Regel Doppeljahrgange in der Sek | 5+6, 7+8, 9+10
Gymnasium 5+6, 7-9. (G8) bzw. 5+6, 7+8, 9+10 (G9) bezieht.

e Dabei sind die regionalen Besonderheiten der Schulen ebenso zu bertick-
sichtigen wie die jeweilige religionsdemographische Situation in der Schu-
lerschaft und die personellen Ressourcen in der Lehrerschaft. In jedem der
Doppeljahrgdnge muss mindestens ein Fachlehrerwechsel installiert wer-
den.

e Die gemeinsam vorgenommene und zu dokumentierende, curriculare Aus-
gestaltung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts sieht fur die
Standardzeitraume eine Verteilung der Unterrichtsvorhaben vor. Damit ver-
bunden sind die in beiden Lehrplanen zugrunde liegenden Inhaltsfelder so-
wie die Kompetenzerwartungen und der konfessionell begriindeten Fach-
lehrerwechsel.” (Anleitung/ Handreichung 2021, S. 3-7)

2.3.2 Die Erstellung eines fachdidaktischen und fachmethodischen

Konzepts

Fir die Erarbeitung eines fachdidaktischen und fachmethodischen Konzepts
bendtigen die Lehrkrafte Kategorien, mit deren Hilfe sie Inhalte und die dazu
gehorenden Kompetenzen aus dem bisherigen evangelischen und katholischen
Religionsunterricht miteinander vergleichen und einordnen kdnnen. Die fol-
gende Kategorisierung bildet die derzeitige Basis fir konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht in Nordrhein-Westfalen (vgl. Karsch, unveroéffentlichtes Ge-
dankengut aus Fortbildungsveranstaltungen)
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Kategorisierung der Themen/Inhalte der Kernlehrplane
Ev./kath. Religionslehre unter konfessioneller Perspektive

evangelisch katholisch

» konfessionell-spezifis
» Notwendiger Unterschied
» Als trennend wahrzunehme
» Typisch evangelisch

- Konfessionell intere
» Konfessionell gepragt _
* Nicht notwendig tre

+ Konfessionell verbindend
+ Kein oder nur geringer Unterschied >
» Nicht als trennend wahrzunehmen

Abbildung 1: Karsch, unveroffentlichtes Gedankengut aus Fortbildungsveranstal-
tungen

Die folgende Aufstellung von Unterrichtsvorhaben verdeutlicht, wie mit Hilfe die-
ser Kategorien ein fachdidaktisches und fachmethodisches Konzept fir eine
Unterrichtsplanung aussehen kann:

3. Konfessionell-kooperative Unterrichtsvorhaben: Sekundarstufe | Gymnasium G9 Uberblick

Jahrgang 5-6

Jahrgang 7-8

Jahrgang 9-10

Menschsein verstehen
und gestalten /

Ethik, Anthropologie,
Schépfungslehre

Ich-Du-Wir

' Gott schenkt Wiirde und Verantwortung

Vom Anfang und der guten Ordnung —
Das Leben in der Schépfungsgemeinschaft
gestalten

Zusammen leben, flreinander da sein -
Caritas und Diakonie

 Als Partnerinnen und Partner
zusammenleben

Gott suchen /
Gotteslehre

Gott suchen — Gott erfahren —
mit Gott reden

~ Von Gottes Gerechtigkeit und Gottesbezie-

hungen: prophetisches Zeugnis im Wandel
der Zeit

Die Rede von Gott und vom Leid in der Welt:
Fragen, Zweifel, Suche, Hoffnung

Jesus Christus héren und
folgen / Christologie

Mit Jesus auf neuen Wegen

Jesus erzahlt von Gottes neuer Welt -
Jesus handelt wie in Gottes neuer Welt

Die Reich-Gottes-Botschaft der Bergpredigt

Stéarker als der Tod - die Bedeutung von
Passion und Auferstehung

Kirche und ihre Ge-
schichte wahrnehmen /
Ekklesiologie und
Spiritualitat

Wie es nach Jesus weiterging: Anfénge
der Kirche als Nachfolgegemeinschaft

Kirche braucht(e) Veranderung —
Martin Luther und die Reformation

¥ Anpassung oder Widerstand? Christinnen
und Christen in totalitiren Systemen

~ Was Christinnen und Christen feiern: Weih-
nachten, Ostern und andere Feste

Praxis und Perspektiven der Skumenischen
Zusammenarbeit

- Evangelisch sein, katholisch sein —
Christinnen und Christen leben ihren
Glauben

~ Nachfolge Jesu konkret: (alternative)

Formen christlicher Lebensgestaltung
damals und heute

Wozu (noch) evangelische/ katholische
Kirche? Présenz und Verantwortung der
Kirchen in Offentlichkeit und Gesellschaft

Bibel lesen und deuten /

Wege zur Bibel finden

Biblische Texte als Glaubenszeugnisse —

~ Was uns und anderen heilig ist —

erfahren / Religion und
Alltagskulty

Bibelkunde und Erzéhlen in bestimmten Sprachformen Umgang mit heiligen Texten und Bildern
Hermeneutik in Religionen und Medienkuttur
Religionen im Dialog Wie Juden, Christen und Muslime ihren Frieden im Inneren und in der Welt — £ Orientierung finden in religioser
entdecken / Glauben leben was Religionen dazu beitragen kdnnen Vielfalt

Interreligiser Dialog

Religion in der Gegen- 1 Fasten und Verzicht: eine alte religitse Umgang mit dem Tod — ¥ Fundamentalismus —

wart wahrnehmen und Praxis, eine neue Religion? zwischen Hoffnung und Sprachlosigkeit Religion auf Abwegen

Legende

konfessionell verbindend

~ konfessionell gepragt

Abbildung 2: Anleitung/ Handreichung 2021, S. 13

3 konfessionell verschieden
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Aus dieser Tabelle geht hervor, dass der konfessionell-kooperative Religionsun-
terricht iberwiegend verbindende Inhalte aufweist, die keinen Fachlehrerwech-
sel notwendig machen und von jeder Lehrkraft unabhangig von deren Konfes-
sion unterrichtet werden konnen. Lediglich in wenigen Unterrichtsvorhaben ist
eine Beteiligung der evangelischen und der katholischen Lehrkraft sinnvoll bzw.
notwendig, um Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Konfessio-
nen authentisch darstellen zu kdnnen. Denkbar ist auch, dass solche Unter-
richtsvorhaben in Form von Projekten durchgefuhrt werden, bei denen beide
Lehrkrafte beteiligt sind.

2.3.3 Erfahrungen mit konfessionell-kooperativem Religionsunterricht in

Nordrhein-Westfalen

Im Rahmen der obligatorischen Fortbildungen auf3erten Lehrkrafte aus unter-
schiedlichen Kontexten folgende Fragen und Erfahrungen:

KoKoRU (KoKoRU=konfessionell-kooperativer Religionsunterricht) an unserer
Schule: Wir unterrichten doch schon seit Jahren Religion im Klassenverband.
Was verandert sich mit dem KoKoRu an unserer Schule? Viele Lehrkrafte re-
den von ,RU fur alle®! Ist KoKoRU nur eine Etappe auf dem Weg zu: Religions-
kunde — interreligiosem RU-der Abschaffung des RU?

KoKoRU und meine Schilerinnen und Schiler: Evangelisch? Katholisch? Oft
wissen das meine Schulerinnen und Schuler gar nichts mehr von sich selbst.
Und manchmal bin ich mir auch nicht so sicher, was ich bin und sein mochte.
An unserem Religionsunterricht nehmen oft sehr viele Schulerinnen und Schu-
ler teil, die weder evangelisch noch katholisch sind, einer anderen Religion an-
gehoren oder religionslos sind. Ist das ein Problem im KoKoRU?

KoKoRU — meine Kolleginnen/ Kollegen und ich: An unserer Schule gibt es flunf
evangelische und eine katholische Religionslehrkraft. Ist der geforderte Wech-
sel der Lehrkraft im KoKoRU Uberhaupt sinnvoll und mdglich? Ich bin evange-
lisch/ katholisch! Kann ich denn wirklich die Themen des Religionsunterrichts
aus der Sicht der anderen Konfession wahrnehmen?

KoKo RU - Inhalte, Methoden, Medien: Es gibt so viele Gemeinsamkeiten: Wa-
rum eigentlich noch zwischen evangelisch und katholisch unterscheiden? Die
Unterschiede zwischen evangelisch und katholisch habe ich in meinem Religi-
onsunterricht immer schon deutlich gemacht. Was ist neu am KoKoRU?

Solche AuRerungen sind durchaus als reprasentativ anzusehen, wie in zahlrei-
chen Gesprachen in Verbindung mit Fortbildungen deutlich wurde. Da ist zum
einen der vielfach erwahnte Religionsunterricht im Klassenverband. In einem
solchen Unterricht wurden lediglich beide Lerngruppen zusammen unterrichtet;
eine didaktische Grundlage war nicht vorhanden. Inwiefern konfessionell-ko-
operativer Religionsunterricht eine Etappe zu anderen Formen des Religionsun-
terrichts ist, ist im Moment noch nicht abschatzbar. Festzuhalten bleibt aller-
dings, dass konfessionell-kooperativer Religionsunterricht konfessorischer Un-
terricht ist und sich somit fundamental von informierender Religionskunde unter-
scheidet. Des Weiteren ist in der Tat das konfessionelle Bewusstsein von Schu-
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lerinnen und Schulern aufgrund mangelnder oder fehlender religidser Sozialisa-
tion nicht sehr ausgepragt bis nicht vorhanden. Auch nimmt die Zahl konfessi-
onsloser Schulerinnen und Schuler immer mehr zu. Deren Teilnahme am kon-
fessionell-kooperativen Religionsunterricht stellt zunachst einmal kein Problem

dar.

2.3.4 Evaluation des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts in

Nordrhein-Westfalen

Im Jahr 2021 wurde eine Evaluation des konfessionell-kooperativen Religions-
unterrichts in Nordrhein-Westfalen durchgefihrt, die sich auf Erfahrungen mit
und Effekte eines solchen Unterrichts konzentrierte und in diesem Zusammen-
hang sowohl Schulleitungen als auch Eltern, Lehrpersonen sowie Schilerinnen
und Schuler in den Blick nahm. (vgl. dazu Zimmermann, Riegel u.a., working
papers 1-4, 2021) Zunachst zu den Schulleitungen. Dazu fihren die Autorinnen
und Autoren aus:

,Betrachtet man die Grinde, warum an der Schule der kokoRU eingeflhrt
wurde, erreichen vier Grinde Zustimmungswerte von deutlich Uber 60 % bis
hin zu fast 90 %. Vor allem scheinen padagogische und kollegiale Motive aus-
schlaggebend fur die Einfuhrung von kokoRU gewesen zu sein. Unabhangig
davon, ob man sich nur auf eine vorbehaltlose Zustimmung konzentriert [...]
oder zusatzlich die tendenzielle Zustimmung hinzuzieht, finden die beiden
Grlnde, die auf die Fachschaft Religion im Schulkollegium verweisen (6kume-
nische Einstellung und Wunsch der Fachschaft), und die beiden padagogi-
schen Grinde (gemeinsames Lernen und der Erhalt der Klassengemein-
schaft) die grote Zustimmung.” (Zimmermann, Riegel u. a. 2021, working pa-
per1, S.9)

Insgesamt wird der Religionsunterricht und die EinflUhrung konfessioneller
Kooperation positiv gesehen, auch weil auf diese Weise die inhaltlichen Er-
wartungen an den Religionsunterricht gedeckt werden. Allerdings wird die
Bedeutung des Faches von ca. 50% der Schulleitungen als eher gering ein-
geschatzt. Bei den Eltern stof3t konfessionelle Kooperation auf durchweg
grolde Zustimmung; diese Form des Unterrichts wird deutlich bevorzugt und
die bisher erfahrene Praxis wertgeschatzt. Es wurde jedoch auch der
Wunsch nach interreligidsem Unterricht gedufRert. Insgesamt gesehen wird
konfessionell-kooperativer Religionsunterricht den Wunschen von Eltern
weitgehend gerecht, weil er sowohl Raum fir performative Elemente ein-
raumt als auch die notwendige und gewtnschte Positionalitat voraussetzt.
Auch die Lehrkrafte schatzen auf Basis ihrer Erfahrungen einen solchen Un-
terricht sehr positiv ein und winschen eine Fortsetzung. Konfessionell-ko-
operativer Religionsunterricht wird als Moglichkeit konfessionsgebundenen
Lernens eingespielten Lerngruppen gesehen. (vgl. Zimmermann, Riegel u.
a. 2021, working paper3, S. 70)

Mit Blick auf die Abgrenzung zur Religionskunde heil3t es:

,Dass die Lehrpersonen diese padagogische Konstellation als Chance be-
greifen, zeigen die Befunde zum professionellen Selbstverstandnis. Die Be-
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fragten erachten fur ein solch ,gemischtes® Schulerklientel positionellen Re-
ligionsunterricht fur geeignet, bei dem zwar ihr eigener Glauben thematisiert
wird, missionarische Tendenzen aber unzuldssig sind und unter das Uber-
waltigungsverbot fallen. Damit unterscheidet sich kokoRU, wenn man seine
Ziele und das Rollenverstandnis der befragten Lehrkrafte heranzieht, ein-
deutig von einem nicht positionellen, informierend religionskundlichen Mo-
dell.“ (Zimmermann, Riegel u. a. 2021, working paper3, S. 70)

e Zu guter Letzt ein Blick auf die Schuilerinnen und Schuler. Die Evaluation
zeigt hier, dass diese Gruppe fur sich einen Lernzuwachs zum Beispiel bei
der Erschlieung von Kirchenraumen sowie konfessionsspezifischer Kennt-
nisse von Festen, Amtern und Glaubensaussagen konstatiert. Dartiber hin-
aus wachst das Interesse an anderen Konfessionen. Die Heterogenitat der
Gruppen tragt zudem zur Wertschatzung der Schilerinnen und Schuler un-
tereinander und zur Attraktivitat des Lernens bei. (vgl. Zimmermann, Riegel
u. a. 2021, working paper 4, S. 69)

e Weitere ausfuhrliche Informationen zur Evaluation des konfessionell-koope-
rativen Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen sowie zu dieser Organi-
sationsform dieses Unterrichts im Allgemeinen enthalt die entsprechende
Publikation von Riegel und Zimmermann (Riegel, Zimmermann 2022)

2.3.5 Fachdidaktische Einordnung

Bei konfessioneller Kooperation im schulischen Religionsunterricht handelt es
sich um ein Postulat, das zwar in der Vergangenheit bereits propagiert und
auch angewendet wurde, flr das aber bisher kaum eine didaktische Grundlage
existierte. In der aktuellen didaktischen Literatur gibt es inzwischen eine Reihe
von Zugangsweisen, von denen ich Ausfuhrungen von Jan Woppowa (Pader-
born) und Manfred Karsch (Herford) kurz skizziere.

Woppowa benennt sieben Leitlinien fur konfessionell-kooperative Lehr-Lern-
Prozesse (vgl. Woppowa 2015, S. 11-15.). Zunachst geht es um die beteiligten
und die unterrichtenden Lehrkrafte. Flr jede Lehrperson ist es wichtig, sich mit
Blick auf konfessionell-kooperativen Religionsunterricht zu positionieren. In die-
sem Zusammenhang kommt es darauf an, fur sich Chancen und Grenzen der
Umsetzbarkeit sowie das eigene padagogische und kirchliche Selbstverstand-
nis als Religionslehrkraft zu klaren. Daruber hinaus spielt der Rahmen des 6ku-
menischen Lernens eine bedeutende Rolle.

,Mit Stephan Leimgruber kann dies wie folgt aufgefachert werden: a) Christ-
lich-konfessionelle Identitat und ékumenische Offenheit; b) Wahrnehmungs-
kompetenz konfessioneller Kulturen (inkl. eines kulturgeschichtlichen Lernens
Uber die kulturelle und gesellschaftliche Pragekraft des Christlichen); c) Star-
kung der Gemeinsamkeiten im Blick auf elementare verbindende Inhalte
(Glaubensbekenntnis, Grundgebete, HI. Schrift etc.) sowie Respektierung der
Differenzen; d) Voneinander lernen einschliellich eines erfahrungsorientierten
Lernens (Kirchenraumdidaktik, liturgisches/ spirituelles Lernen etc.).“ (Wop-
powa 2015, S. 12)
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Im Rahmen eines religionspadagogischen Zielspektrums definiert Woppowa
drei Lernziele. In diesem Zusammenhang hebt er insbesondere die religiose
Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz sowie die religidse Urteils- und Dia-
logkompetenz hervor mit der Intention, religiose Pluralitats- und Dialogfahigkeit
anzubahnen. Besonders hilfreich erachtet er dabei die Didaktik der Elementari-
sierung. Als weiteres Lernziel ist Woppowa die konfessorische Kompetenz
wichtig, die darauf abzielt, sich personlich zu positionieren und einen eigenen
religidsen oder ethischen Standpunkt einzunehmen; gleichzeitig aber bereit und
fahig fur einen Perspektivwechsel zu sein. An dieser Stelle geht es im Sinne der
Elementarisierung um elementare Wahrheiten als Basis. In einem konfessio-
nell-kooperativen Religionsunterricht ist konfessionelle Kompetenz ebenfalls
von Bedeutung. Auch hier geht es mit Blick auf die Konfessionen wiederum um
religiose Wahrnehmungs- und Deutungsfahigkeit sowie um religidse Urteilsfa-
higkeit, um ansatzweise in eine echte Teilnehmerperspektive einzutreten. Schu-
lerinnen und Schuler konnen in einem solchen Unterricht ihr konfessionelles
Bewusstsein starken, wobei weder das Trennende gestarkt, noch die Unter-
schiede relativiert werden durfen. Als Basis fur den konfessionell-kooperativen
Religionsunterricht sind mit Blick auf die Praxis einige didaktische Vorentschei-
dungen zu treffen. Zunachst ist es notwendig, einen Blick auf die Kompetenzer-
wartungen in den evangelischen und den katholischen Kernlehrplanen und die
jeweils zugeordneten Inhalte zu werfen, um zu entscheiden, in welcher Weise
der Unterricht realisiert werden soll. Woppowa fuhrt an dieser Stelle zwei M6g-
lichkeiten an. Entweder werden bestimmte Themen, die interkonfessionell erar-
beitet werden sollen (z. B. Maria, Reformation und Martin Luther), curricular
festgelegt und unter Anwendung einer Perspektivenverschrankung behandelt
oder konfessionelle Kooperation ist durchgangiges Leitprinzip flr die Planung
und Durchfihrung von Unterricht. Letztere Moglichkeit impliziert eine Ver-
schrankung konfessionsspezifischer Perspektiven in allen oder zumindest in
moglichst vielen Themen (vgl. Woppowa 2015, S. 13-14). Idealerweise kann
konfessionelle-Kooperation z. B. durch Parallelunterricht, phasenweises Te-
amteaching und durch Lehrerwechsel realisiert werden. Sind solche Organisati-
onsformen nicht mdglich, muss der inhaltliche Anspruch auf didaktischer Ebene
eingeholt werden d. h. im Unterricht mussen durch eine Perspektivenverschran-
kung Inhalte und Lerngegenstande aus unterschiedlichen konfessionellen Per-
spektiven erschlossen werden. ,Ein Lernen durch und in Perspektivibernah-
men musste hier als didaktischer Regelfall des Religionsunterrichts etabliert
werden.” (Woppowa 2015, S. 14). Es versteht sich von selbst, dass kooperati-
ves Lernen in konfessionell gemischten Sozialformen fur diese Art von Unter-
richt essentiell ist. Abschliel3end bleibt noch anzumerken, dass es zu einer kon-
fessionellen Kompetenz dazu gehort, dass die Schilerinnen und Schiuler kon-
krete Lebensformen gelebter Religion bzw. gelebten Glaubens kennenlernen,
um den spezifischen didaktischen Anliegen gerecht zu werden. Beispielsweise
konnte eine Kooperation mit den ortlichen Kirchengemeinden sowie das Aufsu-
chen aulerschulischer Lernorte an dieser Stelle hilfreich sein.

Manfred Karsch definiert konfessionell-kooperatives Lernen im Vorwort des von
ihm herausgegebenen Buches ,Konfessionell-kooperatives Lernen im RU* wie
folgt (Karsch 2019, 4-7): Karsch geht von der Beobachtung aus, dass es meh-
rere Ansatze gibt, eine Didaktik fur konfessionell-kooperativen Religionsunter-
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richt zu entwickeln, wahrend es bisher nur wenige Publikationen gibt, deren Fo-
kus die konkrete Unterrichtsentwicklung ist. In diesem Sinne versteht er seinen
Ansatz als Hilfe fur konkrete Unterrichtsplanung auf didaktisch-theoretischer
Basis. Der Anspruch der Autoren des Buches ist,

,uUnterrichtsentwulrfe und Lernmaterialien vorzustellen, mit denen ein konfes-
sionell-kooperatives Lernen im Religionsunterricht ermdglicht werden kann —
nicht nur in Lerngruppen, an deren Schulen offiziell KoKoRU eingefuhrt wor-
den ist. Die Schulerorientierung steht dabei im Fokus [der] Unterrichtsvorha-
ben. Denn die Wahrnehmung der Lerngruppe als interkonfessionelle Lernge-
meinschaft ist der Ausgangspunkt jeder Unterrichtsvorbereitung im KoKoRU.*
(Karsch 2019, S. 4).

FiUr Karsch ist es wichtig, konfessionell-kooperative Lernarbeit auch und beson-
ders dort zu initiieren, wo es um die Identifikation, Deutung und Beurteilung
konfessioneller Stile und Pragungen mit Blick auf Okumene geht. Eine so ange-
legte Lernarbeit hat zum Ziel, die Schulerinnen und Schiler auf eine altersge-
male Teilhabe am 6kumenischen Dialog vorzubereiten (interkonfessionelle Di-
alogkompetenz). In diesem Zusammenhang flhrt Karsch grundlegende Gedan-
ken an, die einerseits hinter seinem didaktischen Konzept stehen, andererseits
aber auch auf Fragen von Religionslehrerinnen und Religionslehrern eingehen.
Mit Blick auf die grundsatzliche Ausrichtung des Unterrichts geht es ihm zu-
nachst, wie auch anderen Didaktikern, darum Gemeinsamkeiten zu starken,
Unterschieden gerecht zu werden sowie die Dialogfahigkeit zu fordern. Konfron-
tiert mit der Frage einer Religionslehrerin: Warum jetzt KoKoRU? Wir unterrich-
ten doch schon seit Jahren Religion im Klassenverband., die auf die rechtliche
Grauzone hinweist, in der bisweilen der Religionsunterricht erteilt wird, weist
Karsch darauf hin, dass es nicht darum gehe, lediglich eine Organisationsform
des bekenntnisorientierten Unterrichts in Zeiten abnehmender Kirchenzugeho-
rigkeit einzurichten. Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht soll viel-
mehr, wie die EKD es formuliert, ein ,verbessertes Lernangebot [...] schaffen,
bei dem Gemeinsamkeiten zwischen den Konfessionen gestarkt und der Um-
gang mit bleibenden Unterschieden eingelibt werden kann.“ (EKD 2018a, 6) Als
weiteren Einwand gegen konfessionell-kooperativen Religionsunterricht formu-
lieren manche Lehrkrafte, dass sowohl bei ihnen als auch bei ihren Schulerin-
nen und Schulern eine gewisse Unsicherheit bezuglich der Konfession bestehe.
Die Wahrnehmung religioser Heterogenitat sowie die Nahe und Distanz zur ei-
genen Konfession stellt somit eine gro3e Herausforderung dar. Hinzu kommt
fehlende religidse Erfahrung in der eigenen Konfession im Umfeld der Familie
und Gemeinde. Aus diesem Grund stellt konfessionell-kooperativer Religions-
unterricht eine didaktische Notwendigkeit und eine Lernchance dar, um, so
Karsch, ,den RU und das, was in und mit ihm gelernt wird, fur die Schilerinnen
und Schulern alltagstauglich und lebensrelevant zu gestalten, ,weil der Sache
des Christentums eigentlich erst dort angemessen Rechnung getragen wird, wo
auch die Vielfalt des Christentums in seinen konfessionellen Auspragungen zur
Geltung kommt.“(Karsch 2019, S. 5) Des Weiteren wird bisweilen von Lehrkraf-
ten die Meinung vertreten, dass eine Unterscheidung zwischen evangelisch und
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katholisch fragwurdig sei, da es sehr viele Gemeinsamkeiten gebe. Eine solche
Einstellung, die in manchen Aspekten durchaus sinnvoll sein kann, verzichtet
auf Themen, Inhalte, Frommigkeitsstile, Entscheidungs- und Handlungsoptio-
nen, die konfessionell gepragt sind und fur die Lernarbeit fruchtbar gemacht
werden kdnnen. Differenzsensibles Lernen basierend auf der religidsen Hetero-
genitat und der Individualitat der Schulerinnen und Schulern ist eine der Grund-
voraussetzungen fur konfessionelle Kooperation, verandert die didaktische
Grundhaltung und setzt sich zum Ziel eine interkonfessionelle Dialogfahigkeit
anzubahnen. Fur eine solche Dialogfahigkeit ist interkonfessionelle Dialogkom-
petenz notwendig. Dazu fuhrt Manfred Karsch aus:

,Im Zentrum der interkonfessionellen Dialogkompetenz steht die Fahigkeit zur
altersgemalien Teilhabe am interkonfessionellen Dialog. Fur diese Teilhabe
ist nicht nur im Sinne einer materialen Bildung der Erwerb eines Wissens- und
Erfahrungskanons notwendig, vielmehr auch die Kompetenz, sich in diesem
Dialog differenzsensibel zu verstandigen, also auch die Fahigkeit zur Unter-
scheidung, was denn verbindend, pragend oder tatsachlich trennend unter den
Konfessionen ist. [....] Der Begriff der interkonfessionellen Dialogkompetenz
vermeidet damit auch den nur scheinbar selbstverstandlichen Gedanken, als
gabe es neben der evangelischen und der katholischen Perspektive immer
auch schon eine gemeinsame 6kumenische Perspektive. Vielmehr ist der Be-
griff der Okumene selbst schon ein Thema des KoKoRU und des interkonfes-
sionellen Dialogs, das differenzsensibel wahrzunehmen, zu deuten und zu be-
urteilen ist.“ (Karsch 2019, S. 5)

Flr Karsch bietet es sich an dieser Stelle an, das Elementarisierungsmodell von
Nipkow und Schweitzer um die Dimension Elementare interkonfessionelle Kom-
petenzen: Wahrnehmen, Deuten, Urteilen, Handeln und Kommunizieren zu er-
weitern. Bezuglich der Anwendung des Modells folgt er Hans Mendl in seinen
Ausfuhrungen zur Elementarisierung: ,Die Ermittlung zentraler elementarischer
Schritte dient Lehrerinnen und Lehrern bei der konzentrierten Vorbereitung des
Unterrichts als analytisches Raster: Auf verschiedenen Ebenen und unter ver-
schiedenen theoretischen Gesichtspunkten werden immer wieder Glauben und
Leben in Beziehung gebracht® (Mendl, 2014, S. 190 und vgl zur naheren Erlau-
terung z. B. Caruso/ Hengesbach, 2019, S. 26).

In Verbindung mit der Frage, ob Religionslehrerinnen und Religionslehrer sach-
gerecht Themen aus der Sicht der anderen Konfession wahrnehmen kénnen,
setzt sich Karsch mit den Begriffen Perspektivenwechsel, Multiperspektivitat
und Perspektivenverschrankung, die Jan Woppowa in die Diskussion um eine
Didaktik des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts eingebracht hat,
auseinander. Da Woppowa dartber hinaus konfessorische Kompetenz als Ziel-
perspektive einfuhrt, sieht Karsch die Gefahr, dass die Grenze zwischen religio-
ser Bildung im schulischen Religionsunterricht und Katechese verschwimmt und
schlagt stattdessen eine Orientierung an den Ansatzen der kritisch-kommunika-
tiven Didaktik und der Resonanzpadagogik vor und flhrt dazu aus:
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,Die kritisch kommunikative Didaktik nimmt vor allem die sozialen Interaktio-
nen in der Interdependenz von Inhalten, Methoden und Medien in den Fokus
und untersucht, wie die Inhalts- und Beziehungsdimension der Schuiler*innen
untereinander wie mit der Lehrer*in auf eine symmetrische Interaktion aller an
der Lernarbeit Beteiligten ausgerichtet werden kénnen.” (Karsch 2019, S. 6)

Daruber hinaus ist es Karsch wichtig, dass es bei der Lernarbeit im konfessio-
nell-kooperativen Religionsunterricht nicht nur um eine Vermehrung von Wissen
geht, sondern auch um eine Veranderung des Subjekts. Bleibt die Rolle der Re-
ligionslehrerinnen und Religionslehrer und die Frage, wie bei einem numeri-
schen Ungleichgewicht an einer Schule ein solcher Religionsunterricht moglich
ist zumal bei konfessionstrennenden Themen- und Fragestellungen zum Bei-
spiel in Nordrhein-Westfalen ein Lehrer bzw. Lehrerinnenwechsel vorgeschrie-
ben ist. Im Kontext einer kritisch-kommunikativen Didaktik, in der sich alle am
Lernprozess Beteiligten als Teilnehmer bzw. Teilnehmerin an einer symmetri-
schen Interaktion verstehen, waren die Religionslehrkrafte Impulsgeber, Mode-
rator und Lernbegleiter und kdnnten als solche als konfessionsbezogene au-
thentische Gesprachspartner fungieren. Im Idealfall kbnnte und sollte der Unter-
richt durch interkonfessionelle Teams geplant und durchgefihrt werden. Zum
Schluss wirft Karsch einen Blick auf solche Lerngruppen, die nicht ausschlief3-
lich aus katholischen und evangelischen Schulerinnen und Schilern bestehen.
Rechtlich findet konfessionell-kooperativer Religionsunterricht immer im Rah-
men eines bekenntnisorientierten RU geman Art. 7,3 GG statt. Didaktisch stellt
ein Unterricht in derart heterogenen Lerngruppen eine grolde Herausforderung
und Chance dar. Bei der Gestaltung der Lernangebote sollte es in diesem Zu-
sammenhang darum gehen, eine interkonfessionelle Dialogkompetenz mit Blick
auf den interreligiosen Dialog anzubahnen.

2.4 Grundsitzliche Uberlegungen zum konfessionell-kooperativen

Religionsunterricht in Hessen

In Hessen besteht rechtlich die Maglichkeit, konfessionell gemischte Lerngrup-
pen zu bilden. Grundlage hierfur ist ein Erlass des Hessischen Kultusministeri-
ums Uber den Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen vom 15. April 2020.

Dort heil3t es in Abschnitt VII:

,Besonderheiten bei der Bildung von Lerngruppen im evangelischen und ka-
tholischen Religionsunterricht

1. Ist in einem Schuljahr die Bildung von Lerngruppen fur beide Konfessionen
gemal Abschnitt V Nr. 1 und Abschnitt VI Nr. 2 nach ergebnisloser Durchflih-
rung des Verfahrens nach Abschnitt IV zum Beispiel wegen Mangel an Lehr-
kraften oder wegen schulorganisatorischer Schwierigkeiten nicht méglich, kdn-
nen die Schulerinnen und Schuler unter Beachtung der in Nr. 2 und 3 getroffe-
nen Bestimmungen am Religionsunterricht jeweils der anderen Konfession
teilnehmen.
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2. In den Fallen nach Nr. 1 wird wie folgt verfahren:

a) Die Schulleitung beantragt unter Angabe der Grinde die Zustimmung
zur Erteilung von Religionsunterricht in einer konfessionell gemischten
Lerngruppe uber die untere Schulaufsichtsbehdrde bei den zustandigen
Behorden beider Kirchen (siehe Anlage 2). Sie fugt eine Stellungnahme
der beiden Fachkonferenzen, soweit sie bestehen, sowie das Einverstand-
nis der betroffenen Religionslehrkrafte bei. Halt die untere Schulaufsichts-
behdrde die Voraussetzungen nach Nr. 1 fur gegeben, so leitet sie den
Antrag an die kirchlichen Behérden nach Satz 1 weiter.

b) Die Zustimmung der kirchlichen Behorden wird der Schule auf umge-
kehrtem Wege mitgeteilt. Die Schulleitung informiert die Schilerinnen und
Schuler, die am Religionsunterricht der anderen Konfession teilnehmen
kénnen, und deren Eltern (§ 100 HSchG), schriftlich Gber die Mdglichkeit
der freiwilligen Teilnahme. Die Eltern oder — soweit sie religionsmundig
sind — die Schulerinnen und Schuler erklaren, ob sie hiervon Gebrauch
machen wollen. Abschnitt VI Nr. 2 Satz 3 gilt entsprechend.

c) Das Verfahren nach Buchst. a und b ist zu dokumentieren.

3. Grundlage des Unterrichts ist das jeweilige Kerncurriculum oder der jewei-
lige Lehrplan. Bei der Auswahl der Unterrichtsinhalte sollen die konfessionel-
len Besonderheiten und Pragungen mit dem Ziel gegenseitigen Verstehens
behandelt werden.”

Bemerkenswert an diesem Erlass ist, dass die Erteilung konfessionell-koopera-
tiven Religionsunterrichts auf Grund eines Mangels an Lehrkraften oder auf
Grund von Schwierigkeiten im Bereich der Schulorganisation ermdglicht wird.
P&adagogische oder didaktische Uberlegungen sind an dieser Stelle irrelevant.
Das bedeutet aber nicht, dass die evangelischen Kirchen und die katholischen
Bistumer sich nicht um eine Profilierung des konfessionell-kooperativen Religi-
onsunterrichts bemuhen.

241 Grundlagen und Anregungen fir konfessionell-kooperativen

Religionsunterricht

Einen Einblick in eine solche Profilierung hinsichtlich Theorie und Praxis konfes-
sionell-kooperativen Religionsunterrichts geben exemplarisch Anregungen, Im-
pulse und Bausteine fur die Sekundarstufe |, die 2018 im Auftrag des Bistums
Fulda und des religionspadagogischen Instituts der Evangelischen Kirche von
Kurhessen-Waldeck und der Evangelischen Kirche in Hessen und Nassau er-
stellt wurden. (Bohl et al. 2018) Dazu zunachst einige Anmerkungen grundsatz-
licher Art. Ausgehend von kultureller und religidser Pluralitat in unserer Gesell-

23



Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht — was ist das?

schaft sowie unterschiedlich ausgepragter religidoser Sozialisation werden fol-
gende grundlegende Herausforderungen mit Hilfe folgender Fragen herausge-
stellt:

,Wie kann ich jedem einzelnen Schiler und jeder einzelnen Schulerin gerecht
werden? Wie konnen die unterschiedlichen religiosen und kulturellen Lernvo-
raussetzungen berucksichtigt werden? Wie kann vom Christentum noch die
Rede sein, wenn Jugendliche eher selten in Beruhrung mit gelebtem Glauben
kommen?“ (Bohl et al. 2018, S. 6) Die Ziele konfessionell-kooperativen Religi-
onsunterrichts werden wie folgt beschrieben: ,Religionsunterricht in konfessi-
onell-kooperativer Perspektive ist ein Unterricht, der auf diese Herausforde-
rungen reagiert. Er hat sich der konfessionellen Pluralitat im Klassenzimmer
zu stellen. Er zielt darauf ab, Jugendliche fur konfessionelle Auspragungen zu
sensibilisieren und sie zu befahigen, sich in konfessioneller Hinsicht zu positi-
onieren.” (Bohl et al. 2018, S. 6)

In Verbindung mit einer pluralitatsfahigen Didaktik werden auch mit Blick auf
eine konfessionssensible Unterrichtsgestaltung funf didaktische Markierungen
vorgenommen. (vgl. Bohl et al. 2018, S. 6)

In diesem Zusammenhang geht es zunachst um Kompetenzorientierung als ge-
meinsamen Bezugsrahmen. Die in den Kerncurricula aufgefuhrten Kompeten-
zen und die dadurch implizierte Schulerorientierung ermdglichen gemeinsame
Unterrichtsvorhaben und wahren trotzdem die konfessionelle Perspektive. Die
seit dem Schuljahr 2011/ 2012 in Hessen eingefuhrten kompetenzorientierten
Kerncurricula fur evangelische und katholische Religion unterscheiden sich nur
unwesentlich wie die folgende Aufstellung zeigt:

Kompetenzbereiche Evangelische Religion
e Wahrnehmen und Beschreiben

Deuten und Verstehen

Fragen und Begriinden

Kommunizieren und Bewerten

Ausdriicken und Gestalten

Entscheiden und Teilhaben

Kompetenzbereiche Katholische Religion
e Wahrnehmungskompetenz
e Deutungskompetenz
e Urteilskompetenz
e Kommunikationskompetenz
e Partizipationskompetenz

Inhaltsfelder Katholische Religion
e Mensch und Welt
o Gott
e Bibel und Tradition
e Jesus Christus
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e Kirche
e Religionen

Inhaltsfelder Evangelische Religion
e Mensch und Welt

Gott

Jesus Christus

Kirche

Ethik

Religionen

,Die Inhaltsfelder beider Kerncurricula weichen ebenfalls nur geringfligig von-
einander ab. Wahrend das Inhaltsfeld Bibel im evangelischen Religionsunter-
richt nicht ausdricklich aufgeflhrt wird, sondern als Querschnittsthema ge-
dachtist, taucht es auf der katholischen Seite explizit auf. Das Inhaltsfeld Ethik,
das das evangelische Kerncurriculum vorsieht, findet sich

im katholischen Curriculum so nicht, kommt aber im Inhaltsfeld Mensch und
Welt zum Tragen. Dennoch sind auch konfessionsspezifische Unterschiede
an Themen wie Sakramente,

Ablauf des Kirchenjahres und Kirchenvorstellungen erkennbar.“ (Bohl et al.
2018, S.7)

Wie bereits deutlich wurde sind Kompetenzbereiche und Inhaltsfelder einander
zugeordnet, damit Schulerinnen und Schuler und theologische Inhalte in Bezie-
hung treten konnen. Wie in jedem Religionsunterricht spielen die Frage nach
der Anforderungssituation, der Lernstandserhebung und den anzubahnenden
Kompetenzen eine zentrale Rolle. Im Folgenden gilt es zu untersuchen, was
diese drei Fragen speziell fur konfessionell-kooperativen Unterricht bedeuten.
Wenn man davon ausgeht, dass das Spezifikum einer Anforderungssituation
darin besteht, eine Herausforderung aufzudecken, vor der die Jugendlichen ste-
hen und die sie im Laufe des Unterrichtsvorhabens erfolgreich bearbeitet ha-
ben, so geht es im konfessionell-kooperativen Unterricht um Fragen, die in kon-
fessioneller Hinsicht relevant sind. Folgende Beispiele, die sich an der Lebens-
wirklichkeit der Schulerinnen und Schlern orientieren, sollen dies verdeutli-
chen: ,Wo und wie wird meine Religion/Konfession in meinem Leben sichtbar?
(Feste im Jahreskreis und im personlichen Leben?) Wie kann ich lebensrele-
vante Themen wie die Frage nach Liebe und Sexualitat vor dem Hintergrund
evangelischer und katholischer Verlautbarungen der Kirchen beurteilen?” (Bohl
et al. 2018, S. 7) Auch das Instrument der Lernstandserhebung ist nicht primar
typisch fur konfessionell-kooperatives Lernen, bietet aber eine gute Moglichkeit,
herauszufinden, mit welchem Vorwissen und mit welchen Vorerfahrungen die
Lernenden in den Unterricht kommen. Wichtig ist an dieser Stelle ein evangeli-
sches oder katholisches Grundwissen sowie entsprechende Glaubenserfahrun-
gen falls vorhanden. Es ist anzunehmen und winschenswert, dass die Lehr-
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krafte (an dieser Stelle) das wahrscheinlich breite Spektrum fur ihre Unterrichts-
planung berucksichtigen. Mit Blick auf die Kompetenzen kommt es darauf an,
konfessionelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede wahrzunehmen ohne kon-
fessionalistisch zu werden. Wichtig ist vielmehr, dass die Lernenden Mdoglich-
keiten eines Perspektivenwechsels und einer konfessionellen Positionierung in
Beziehung zu ihrer Lebenswirklichkeit kennenlernen.

Eine Besonderheit konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist die Er-
madglichung dialogischen Lernens. Die Jugendlichen erleben, dass Glaube im-
mer personlich und individuell unterschiedlich ist und dass Dialog nach Martin
Buber personlichkeitsbildend und identitatsstiftend ist. Das Hamburger Modell
des Religionsunterrichts fir alle beinhaltet eine besondere Form dieses dialogi-
schen Lernens, nehmen an ihm doch Jugendliche unterschiedlicher Religions-
zugehdrigkeit teil. Deutlich wird in allen Fallen, dass es im konfessionell-koope-
rativen Religionsunterricht nicht darum geht, dass Religionsgemeinschaften mit-
einander in einen Lernprozess eintreten, sondern Individuen. Schilerinnen und
Schulern treten somit nicht als Expertinnen und Experten ihrer jeweiligen Kon-
fession auf.

Zur besonderen Kennzeichnung konfessionell-kooperativen Unterrichts gehort,
wie schon mehrfach erwahnt, ein Perspektivenwechsel. Was ist damit gemeint?
Voraussetzung flr einen solchen Perspektivenwechsel ist, dass unterschiedli-
che konfessionelle Sichtweisen in ihrer jeweiligen Pragung aufeinandertreffen
und zu einem produktiven Lernprozess fuhren. Auf diese Weise wird es mog-
lich, eigene Sichtweisen zu hinterfragen und gegebenenfalls zu erweitern. In ei-
nem so konzipierten Unterricht ist die jeweilige Lehrkraft als Theologin oder
Theologe und als eine Person, die in besonderer Weise Impulse setzt, beson-
ders gefordert. DarUber hinaus besteht auch immer die Moglichkeit den Unter-
richt durch Expertinnen und Experten und/ oder aulerschulische Lernorte zu
bereichern. Anders als im Hamburger Modell sind die in konfessioneller Hinsicht
relevanten Unterschiede Uberschaubar und in das 0kumenische Bestreben der
evangelischen und der katholischen Kirche integrierbar.

Anders als im konfessionellen Unterricht werden im konfessionell-kooperativen
Unterricht unterschiedliche Zugange zum Christsein deutlich, die jeweils evan-
gelisch oder katholisch gepragt sind (Alteritat). Auch wenn das Ziel darin be-
steht, an der Differenz zu lernen, so ist jedoch auch eine gewisse Fremdheit
denkbar. Mit Blick auf den Perspektivenwechsel spielt in diesem Zusammen-
hang natlrlich auch das Alter der Schilerinnen und Schiiler eine nicht unwe-
sentliche Rolle. In bestimmten Kontexten kann so der Perspektivenwechsel
durchaus erschwert werden. Zwei Aspekte gilt es an dieser Stelle zu berick-
sichtigen. Einerseits kann der jeweils andere Glaube schlussendlich fremd blei-
ben und sollte dann auch in seiner Andersheit respektiert werden. Andererseits
kann naturlich auch Neugierde und Erkenntnisdrang dazu fuhren, den anderen
Standpunkt verstehen zu wollen.
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Zu guter Letzt ist konfessionell-kooperativer Unterricht auch immer der Oku-
mene verpflichtet und somit mit kumenischen Bestrebungen der beiden Kir-
chen verbunden. Demzufolge finden 6kumenische Fragen und Erfahrungen im-
mer auch Eingang in den Unterricht und stehen im Zusammenhang mit kume-
nischen Bestrebungen vor Ort. Auf diese Weise kdnnen sich konfessionell-ko-
operativer Unterricht und Aktivitaten der jeweiligen Gemeinden bzw. Kirchen
gegenseitig befruchten.

2.4.2 Erkenntnisse aus einem Modellversuch und Fortbildungen

Von September 2016 bis Mai 2018 fand an vier nordhessischen Gesamtschulen
ein Modellversuch zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht statt.
Hier eine Zusammenfassung der Ergebnisse. Schulerinnen und Schiler schat-
zen besonders, dass der Unterricht nicht in getrennten Lerngruppen stattfindet.
Daruber hinaus flhren sie aus, dass sie die jeweils andere Konfession besser
kennengelernt haben und einer Thematisierung von Gemeinsamkeiten und Dif-
ferenzen positiv gegenuberstehen. Fur Lehrerinnen und Lehrer ist es sowohl
wichtig, gemeinsames Lernen zu ermdglichen als auch einen Beitrag zur Oku-
mene zu leisten. Fur die weitere Arbeit werden gezielte Fortbildungsformate
vorgeschlagen, bei denen es einerseits um den professionellen Habitus der
Lehrkrafte und andererseits um die Einibung des Perspektivenwechsels geht.
Im Anschluss an den Modellversuch wurden unter anderem sowohl Fortbil-
dungsreihen zur Unterstitzung und Begleitung von Fachkonferenzen durchge-
fuhrt als auch gezielt Arbeitshilfen erstellt. Mit Blick auf den Ertrag der bisheri-
gen Prozesse lasst sich festhalten, dass fur konfessionell-kooperativ ausgerich-
tete Lernprozesse beide Perspektiven im Lernprozess bendtigt werden. Zentral
ist in diesem Zusammenhang die bereits angefuhrte wechselseitige Perspek-
tivibernahme, wobei wesentlich ist, dass sich die Schulerinnen und Schuler
wirklich auf die jeweils andere (konfessionelle) Sichtweise einlassen. Allerdings
muss die Moglichkeit einer Perspektivibernahme realistisch eingeschatzt wer-
den, bleibt doch immer am Ende moglicherweise die bereits erwahnte gewisse
Fremdheit. Besonders ertragreich ist dabei das Lernen an Differenzen, wobei
zu berucksichtigen ist, dass konfessionelle Differenzen oft nicht im Horizont von
Jugendlichen liegen. Insgesamt gesehen bleibt dariber hinaus festzuhalten,
dass Lehrkrafte, die konfessionell-kooperativ unterrichten ein Mehr an Fach-
und didaktischem Wissen und ein hoheres Mal an Reflexivitat benodtigen. (in
Anlehnung an Bohl et al. 2021, rpi Info)
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3 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht in Baden-

Wiirttemberg — vom Schulversuch zur festen Einrichtung

Seit 2005 kann der Religionsunterricht in Baden-Wirttemberg auch konfessio-
nell-kooperativ erteilt werden. Die Vereinbarung zwischen der Erzdiézese Frei-
burg, der Diézese Rottenburg Stuttgart und den Evangelischen Landeskirchen
in Baden und Wurttemberg wurde 2009 geandert, der verbindliche Rahmen
2015 novelliert. Kennzeichen dieser regularen Form des konfessionellen Religi-
onsunterrichts sind:

e regelmalliger gemeinsamer Unterricht der Schilerinnen und Schiler
e Wechsel der evangelischen und katholischen Lehrkrafte

e gemeinsame Unterrichtsplanung der Lehrkrafte, die sich als Team
verstehen

Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht will:

e Schulerinnen und Schuler unterstutzen in der Fahigkeit zuzuhoren, beim
Einlben von Toleranz und Akzeptanz (Demokratiefahigkeit), beim Achten
von Fremdem, auf dem Weg zu religioser Sprachfahigkeit, einer eigenen
Position (Positionalitat), Dialog- und Pluralitatsfahigkeit

e Lernen durch Erkennen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden
ermoglichen

e die Qualitat des Religionsunterrichts sichern und den oOkumenischen
Dialog férdern

Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht wird von der Schulleitung je-
weils fur einen Standardzeitraum (in der Regel zwei Schuljahre) Uber die
Schuldekaninnen und Schuldekane beider Konfessionen bis 1. Marz fur das da-
rauffolgende Schuljahr beantragt. Er muss von den Religionslehrkraften der
Schule gewollt werden und zu den schulischen Gegebenheiten passen. Die El-
tern der betreffenden Schilerinnen und Schiler missen einverstanden sein.
Eine Beantragung aus rein organisatorischen Grunden widerspricht dem Anlie-
gen dieses Modells und seiner Akzeptanz.

Mit der Einfuhrung des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts 2005
war zunachst ein auf drei Schuljahre Jahre angelegter Schulversuch verbun-
den, der von den Padagogischen Hochschulen in Karlsruhe und Weingarten so-
wie den Universitaten Freiburg und Tubingen wissenschaftlich begleitet wurde.
2009 machten die Kirchen aus dem Versuch eine feste Vereinbarung, 2015
wurden die Vereinbarungen erneut novelliert (zum Folgenden vgl. Caspary/
Kuld 2017, 3 ff.). Gemal der kirchlichen Vorgaben und dem Kerngedanken des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist vorgesehen, dass evangeli-
sche und katholische Lehrkrafte konfessionell gemischte Lerngruppen d. h. in
der Regel Klassenverbande nach dem Bildungsplan 2016 im Wechsel unter-
richten. Diese Form des Unterrichts sieht prozessbezogene und inhaltsbezo-
gene Kompetenzen beider Fachplane vor. In einem solchen Unterricht sollen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede des evangelischen und katholischen Glau-
bens erfahrbar gemacht werden, die religidse Dialogfahigkeit beférdert sowie
das Bewusstsein der eigenen Konfession gestarkt werden.
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3.1 Ein kurzer Blick in die Evaluation von 2009

Im Folgenden gehe ich kurz auf die Ergebnisse der Befragung von Eltern von
Grundschulkindern sowie von Schilerinnen und Schilern und Lehrerinnen und
Lehrern in allen Schulformen ein. Insgesamt gesehen halten 70% der befragten
Eltern den Religionsunterricht fir wichtig; fir 65% ist die eigene Konfessionszu-
gehdrigkeit von Bedeutung, wobei die Konfession der Lehrkraft fur Gber die
Halfte aller Befragten eher unwichtig ist. Bei den Schulerinnen und Schilern
zeigt sich ein unterschiedliches Bild. Wahrend Schulerinnen und Schuler in der
Grundschule Schwierigkeiten haben, Konfession und Religion zu unterschei-
den, ist fur Jugendliche in der Hauptschule die Konfession nicht wichtig. Real-
schuilerinnen und Realschuler kdnnen die eigene und die Konfession der Eltern
in aller Regel richtig benennen; Jugendliche im Gymnasium werden von Lehr-
kraften sogar als Expertinnen und Experten der eigenen Konfession herangezo-
gen und verfugen noch am ehesten Uber einen religidsen Hintergrund. Fur 72%
der Lehrkrafte ist die Beschaftigung mit Themen der jeweils anderen Konfes-
sion eine Bereicherung. Konfessionelle Unterschiede sollen allerdings nur ,be-
dingt” (35,7%), ,sehr eingeschrankt” (31,3%) oder ,uberhaupt nicht* (weniger
als 10%) regelmallig thematisiert werden. Fur die Lehrkrafte geht es wesentlich
darum, dass sich die Klasse als Gemeinschaft versteht, in der konfessionelle
Unterschiede nicht von Bedeutung sein sollen und auch nicht betont werden.

3.2 Didaktische Herausforderungen und Perspektiven

Caspary und Kuld charakterisieren konfessionell-kooperativen Religionsunter-
richt als konfessionell, dialogisch und inklusiv. Aus diesen Merkmalen leiten sie
folgende didaktische Leitlinien ab.

3.2.1 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist konfessioneller

Religionsunterricht

Die erste didaktische Herausforderung geht davon aus, dass es sich bei Religi-
onen und Konfessionen um Formen von Weltdeutung handelt, die in ihren Tra-
ditionen unterschiedliche Zugangsweisen zum Glauben entwickelt haben, in de-
nen sich religiose Uberzeugungen abbilden. Umstritten ist allerdings, ob es im
Religionsunterricht zu religiésen Vollzigen kommen darf, steht doch jeglicher
Unterricht unter dem Uberwaltigungsverbot. Nach Caspary und Kuld sollen
Schulerinnen und Schiiler nicht von einer religidsen oder konfessionellen Wahr-
heit Giberzeugt werden, sondern Uberzeugungen kennen lernen und verstehen.
Ein derart angelegter konfessionell-kooperativer Unterricht stellt religionspada-
gogisch kein Problem dar. Allerdings andert sich die Arbeitsgrundlage dadurch,
dass Lehrkrafte mit Blick auf die Zielgruppe einerseits Gemeinsamkeiten und
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Unterschiede zwischen den Konfessionen kennen und sich andererseits grund-
satzlich in Okumene und 6ékumenischer Theologie auskennen sollten. Dariiber
hinaus verandert sich zum Teil die Rolle der Lehrkrafte, sind sie doch in ver-
starktem Malde Zuhdérende und sehen sich mit einem heterogeneren religidésen
Erfahrungsvorsprung seitens der Schilerinnen und Schuler konfrontiert. Zu-
sammenfassend formulieren Caspary und Kuld: ,Die erste Herausforderung fur
den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht ist daher der Umgang mit
dem unvorhersehbaren Fremden und Neuen in konfessionell heterogenen Lern-
gruppen.” (Caspary/ Kuld 2017, S. 4) Zwar gibt es Heterogenitat auch in konfes-
sionell homogenen Lerngruppen, jedoch wird die Vielfalt in der eigenen Konfes-
sion nur zum Teil wahrgenommen, solange Vielfalt und Differenz eher in der an-
deren Konfession vermutet werden. In konfessionell gemischten Lerngruppen
hingegen gewinnt die Frage, was Schulerinnen und Schuler der jeweils anderen
Konfession denken und glauben, an Bedeutung. Diese Frage muss jedoch an-
gestolien werden, ist sie doch unter Jugendlichen in aller Regel nicht virulent.

3.2.2 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist dialogischer

Religionsunterricht

In der baden-wurttembergischen Evaluationsstudie (2009) wurden Gymnasial-
schulerinnen und -schiler der 6. Klasse unter anderem gefragt, ob sie sich ei-
nen gemeinsamen Religionsunterricht vorstellen kdnnten. In Schulen, in denen
dieser Unterricht nicht durchgefiuihrt wurde, konnten sich die Halfte der Befrag-
ten einen solchen Unterricht nicht vorstellen, wahrend in Schulen mit konfessio-
nell-kooperativem Religionsunterricht fast alle Schilerinnen und Schuler einen
solchen Unterricht beflUrworteten. Aus diesem Ergebnis schlielen Caspary und
Kuld, dass dieser Unterricht Informationen liefert und Gemeinsamkeiten starker
herausgestellt werden als Unterschiede. Fur Schuilerinnen und Schiler an
Grund- und Hauptschulen ist die Klassengemeinschaft von besonderer Bedeu-
tung, wahrend Jugendlichen an Realschulen und Gymnasien durch die fremde
Konfession die eigene bewusst wird, auch weil sie als Expertinnen und Exper-
ten ihrer Konfession ernst genommen werden. Grundsatzlich gibt es vier Mog-
lichkeiten, auf eine fremde Konfession zu reagieren. Man kann sich abgrenzen,
man kann die Notwendigkeit sehen, irgendwie miteinander zu harmonieren,
man kann sich indifferent gegentber bestehenden Differenzen zeigen oder so-
gar mit Abwehr oder Behauptung der Uberlegenheit der eigenen Konfession re-
agieren. Allerdings kann man auch von einem Geschenk oder einer Herausfor-
derung ausgehen, die eigene und die fremde Konfession besser zu verstehen.
Eine solche Einstellung macht neugierig, im Lichte der eigenen Konfession die
andere zu sehen und zu verstehen. Auf diese Weise wird es moglich, den
Wahrheitsanspruch der eigenen Konfession im Dialog neu auszuloten. Ein sol-
cher Dialog ist von Anfang an, im Bereich der Grundschule, bis hinein in die
Ausbildung der Lehrkrafte vonndten und ist konstitutiv flr konfessionell-koope-
rativen Religionsunterricht.

3.2.3 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht ist inklusiver Religi-

onsunterricht
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Der Begriff Inklusion bezeichnet im Grunde etwas, das in unserer Gesellschaft
selbstverstandlich sein sollte, ,das Recht, so gut es geht, am Alltag der Gesell-
schaft teilzuhaben.” (Caspary/ Kuld 2017, S. 5) In unserer Gesellschaft versteht
man im Allgemeinen unter diesem Begriff die Inklusion von Menschen mit Be-
hinderung in unsere Gesellschaft. Mit Blick auf die religionspadagogische De-
batte heil’t Inklusion, wertschatzend wahrzunehmen, dass am Unterricht Schu-
lerinnen und Schuler verschiedener Konfession oder auch konfessionslose Kin-
der und Jugendliche teilnehmen. Solcher Unterricht verbindet Egalitat und Diffe-
renz und fuhrt dazu, dass Verschiedenheit und Gleichberechtigung wie zwei
Seiten ein und derselben Medaille gesehen werden. Konfessionell-kooperativer
Religionsunterricht Ubt auf diese Weise Respekt vor und Aushalten von Frem-
den ein. Die Schulerinnen und Schuler haben nicht nur Gaststatus; alle am Un-
terrichtsprozess beteiligten Kinder und Jugendlichen sind unterschiedlich kon-
fessionell oder Uberhaupt nicht religids sozialisiert. Als dritte didaktische Leitlinie
ergibt sich fur konfessionell-kooperativen Religionsunterricht somit die ,Aner-
kennung der egalitaren Differenz der Konfessionen.“ (Caspary/ Kuld 2017, S. 5)

3.2.4 Folgerungen fur die Religionslehrer/innen- Ausbildung

Abschlieend ein Blick auf die Ausbildung der Religionslehrkrafte aus Sicht des
Evaluationsberichts zum konfessionell-kooperativen Religionsunterricht in Ba-
den-Wirttemberg (2009). Bendtigt werden fur einen solchen Unterricht sowohl
eine spezifische Didaktik und Methodik als auch theologisches Wissen bezlg-
lich der Konfession und der Okumene. Fiir befragte Lehrkréafte stehen diese
Themen ganz oben, wohingegen Ekklesiologie, Amtsverstandnis und Lehramt
als nachrangig eingeschatzt werden. Wichtig ist ihnen das Gemeinsame, nicht
das Trennende. Mit Blick auf die Organisationsform konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts stellt Christiane Caspary fest, dass offensichtlich die Lehre
bevorzugt wird. (Caspary/ Kuld 2017, S. 6) Allerdings gibt es dartber hinaus
noch andere Formen des Unterrichts, die Andreas Feige u.a. (2006) in einer
Vier-Felder-Graphik abgebildet haben. Sie unterscheiden folgende Felder:
.Lehre“ d. h. lehrmaliiges Wissen und lehrmalige Erdrterung, ,Sprache® mit
Blick auf die Sprachgestalt der Erzahlung aus der judisch-christlichen Tradition,
»,Raum® unter Bertcksichtigung von Gesten, Kdérperhaltungen und -erfahrungen,
szenischen Gestaltungen sowie liturgischen Formen und ,Ethos® als Aspekt des
Handelns in der Welt. ,Lehre® und ,Ethos“ geht es in erster Linie um Information
und Wissensvermittlung, ,Sprache” und ,Raum® eher um Darstellung. Bei erste-
rem geht es um Diskurs, bei letzterem um religidse Erfahrungen bei denen der
Erfahrungsvorsprung diskursiv so gut wie nicht einzuholen ist. Konfessionell-ko-
operativer Religionsunterricht erfordert gerade an dieser Stelle besondere Sen-
sibilitat. Fur die Vorbereitung auf die Praxis ist es daher unerlasslich, auf die
Kategorien Begegnung und Dialog von Anfang an vorzubereiten.

3.3 Ein-Blick in die Praxis

Wie sieht konfessionelle Kooperation in der Praxis in Baden-Wurttemberg aus?
Den Lehrkraften werden kirchlicherseits und staatlicherseits Hilfen und Bei-
spielcurricula zur Verflgung gestellt, die zum Beispiel auf der Homepage der
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Di6zese Rottenburg-Stuttgart Hauptabteilung IX Schulen eingesehen werden
konnen und die fur die Klassen 5/ 6 folgendermalden aussehen:

Konfessionelle Kooperation — Beispielcurriculum B fur die Sekundarstufe
| — Klassen 5/6

Der Antrag auf Erteilung von konfessionell-kooperativem Unterricht in den Klassen 5/6
ist an den Bildungsplan 2016 gebunden.

Mit dem Antrag auf Erteilung von konfessionell-kooperativem Unterricht wie mit dem
Antrag auf Fortsetzung ist verbindlich ein von der Fachschaft aus den im Folgenden an-
geflihrten Beispielcurricula A oder B gewahltes oder ein selbst erarbeitetes Curriculum
abzugeben.

Die beiden Beispielcurricula stellen zwei gleichwertige Alternativen dar. Sie bilden je-
weils den vollstandigen Bildungsplan beider Konfessionen ab. Die Fachschaft entschei-
det sich fir eines der beiden Curricula, sofern sie nicht ein eigenes Curriculum erstellt
und zur Genehmigung einreicht.

Ganz gleich, fur welches Beispielcurriculum sich die Fachschaft entscheidet, gelten im-
mer alle vier Spalten.

Die gelben Spalten bilden den Ausgangpunkt fiir die katholische Lehrkraft. Die dunkel-
gelben Spalten bilden den Ausgangspunkt fiir die evangelische Lehrkraft. In der mittle-
ren Spalte entsteht ein gemeinsamer Unterrichtsplan, der beide Konfessionen abbildet.
Die in den Teilkompetenzen enthaltenen konfessionellen Besonderheiten werden im
Unterricht der jeweils anderen Konfession berticksichtigt. Die Unterrichtsplanung er-
folgt im Team.

Aufbau der Curricula

Das Curriculum ist folgendermalien aufgebaut:
Beispielcurriculum B:

Tabelle 1: Unterrichtseinheiten

Unterrichtseinheiten von je 10 — 12 Stunden
Inhaltsbezo-

Prozessbezo- | gene Kompe- Inhaltsbezo- | Prozessbezo-
gene Kompe- tenzen Gemeinsamer | gene Kompe- | gene Kompe-
tenzen katho- | Katholische | Unterrichtsplan | tenzen evan- | tenzen evan-

lisch Religions- gelisch gelisch

lehre
Evangelischer Blickwinkel Zentrale Inhalte Katholischer Blickwinkel
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Erlauterung:

Unter einer thematischen Uberschrift (Unterrichtseinheit = UE) finden sich hier im Bei-
spielcurriculum B von links nach rechts zuerst die prozessbezogenen und die inhaltsbe-
zogenen Kompetenzen des Bildungsplans Katholische Religionslehre, sodann die freie
Spalte fir die gemeinsame Unterrichtsplanung, und in den rechten beiden Spalten ana-
loge inhaltsbezogene und prozessbezogene Teilkompetenzen des Bildungsplans Evan-
gelische Religionslehre.

Gemal dem Prinzip ,Gemeinsamkeiten starken — Unterschieden gerecht werden®, das
den konfessionell-kooperativen Unterricht auszeichnet, werden fiir jede Konfession am
Ende der Spalten Hinweise auf den Blickwinkel der jeweils anderen Konfession gegeben.
Zentrale Inhalte stehen in der Mitte.

Konkret weisen die Unterrichtseinheiten 5 Spalten auf, wobei die beiden linken und die
beiden rechten Spalten Kompetenzen aus den beiden Bildungsplanen enthalten; zent-
rale Inhalte werden durch die Fachkonferenzen in die mittlere Spalte eingetragen. Im
Folgenden werden Unterrichtseinheiten mit ausgewahlten Kompetenzen dokumen-
tiert:

Tabelle 2: UE4 Im christlichen Glauben leben und feiern

UE 4 Im christlichen Glauben leben und feiern

prozessbezo- inhaltsbezo- Umsetzung inhaltsbezo- | prozessbezogene
gene Kompe- gene Kompe- im Unter- gene Kompe- Kompetenzen
tenzen katho- | tenzen katho- richt tenzen evan- evangelisch
lisch lisch gelisch

Die Schiilerin- | Die Schilerin- Die Schiilerin- | Die Schilerinnen

nen und Schi- | nen und Schi- nen und Schii- | und Schiler kon-

ler kbnnen ler kdnnen ler kdnnen nen

2.1.3 3.1.5(2) 3.1.4(2)

religiose Spuren in | G/M/E Texte aus G Ausdrucksfor- 2.'5'1 .

ihrer Lebenswelt der Jesusiberlie- men des bibli- sich mit Aus-

sowie grundle-
gende Ausdrucks-
formen religiésen
Glaubens be-

'schrelber.m Sl G zentrale Feste darstellen ren Gebrauch re-
in verschiedenen M sich mit bibli-

. und Brauchtum flekti
Kontexten wieder- | . . . h “hlun- ektieren

im Kirchenjahr schen Erzahlun

erkennen beschreiben gen von Gott als
2.23 M zentrale Feste >ehopfenundiErn 2.5.4
in Lebenszeugnis- kldrungen von typische Sprach-

sen und astheti-
schen Ausdrucks-

formen Antwort- nandersetzen
E zentrale Feste chen Glaubens
versuche auf E den Glauben .
. und Brauchtum transformieren
menschliche an Gott als

Grundfragen ent-
decken und dar-
stellen

2.2.5

ferung mit christ-
lichen Festen in
Beziehung setzen

3.1.6 (1)

und Brauchtum
im Kirchenjahr
darstellen

im Kirchenjahr
erlautern

3.1.4 (6)

schen Glaubens
an den Schopfer
(Dank, Lob, Feier,
Erzéhlungen)

der Entstehung
der Welt ausei-

Schopfer zu Er-
klarungen von

der Entstehung
der Welt in Be-

ziehung setzen

drucksformen des
christlichen Glau-
bens auseinan-

dersetzen und ih-

formen der Bibel
und des christli-

2.1.3

grundlegende re-
ligiose Ausdrucks-
formen (Symbole,
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religiose Aus-
drucksformen
analysieren und
als Ausdruck exis-
tenzieller Erfah-
rungen deuten

2.3.1

die Relevanz von
Glaubenszeugnis-
sen und Grund-
aussagen des
christlichen Glau-
bens fiir das Leben
des Einzelnen und
flr die Gesell-
schaft prifen

243

erworbenes Wis-
sen zu religiosen
und ethischen fra-
gen verstandlich
erklaren

2.5.1

religiose Rituale
und Symbole in ei-
ner Weise trans-
formieren, die ih-
ren Uberzeugun-
gen entspricht

G beschreiben,
wie ein Gottes-
dienst ihrem Al-
ter entsprechend
gefeiert werden
kann

M erklaren, wie
ein Gottesdienst
ihrem Alter ent-
sprechend gefei-
ert werden kann
E prifen, wie
ein Gottes-
dienst ihrem
Alter entspre-
chend gefeiert
werden kann

3.1.4 (4)

G verschiedene
Lebenssituatio-
nen zu Formen
der Hinwendung
zu Gott (Bitte,
Dank, Klage, Lob)
in Beziehung set-
zen

M verschiedene
Lebenssituatio-
nen zu Formen
der Hinwendung
zu Gott (Bitte,
Dank, Klage, Lob)
in Beziehung set-
zen

E verschiedene
Lebenssituatio-
nen zu Formen
der Hinwendung
zu Gott (Bitte,
Dank, Klage, Lob)
in Beziehung set-
zen

3.1.5 (1)

G Zusammen-
hénge zwischen
dem Leben von
Jesus Christus
und Festen des
Kirchenjahres
aufzeigen

M Feste des Kir-
chenjahres auf
dem Hintergrund
des Lebens von
Jesus Christus er-
lautern

E Stationen des
Lebens und Wir-
kens Jesu wie-
dergeben und in
Beziehung zu
den Festen des
Kirchenjahres
setzen

3.1.6 (1)

G Gemeinsam-
keiten und Un-
terschiede zwi-
schen evangeli-
scher und katho-
lischer Kirche

Riten, Mythen,
Rdaume, Zeiten)
wahrnehmen, sie
in verschiedenen
Kontexten erken-
nen, wiederge-
ben und sie ein-
ordnen

24.1

sich auf die Per-
spektive eines an-
deren einlassen
und sie in Bezug
zum eigenen
Standpunkt set-
zen

2.1.2

religios bedeut-
same Phanomene
und Fragestellun-
gen in ihrem Le-
bensumfeld
wahrnehmen und
sie beschreiben

2.5.3
angemessenes
Verhalten in reli-
gios bedeutsa-
men Situationen
reflektieren
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(zum Beispiel Kir-
chenraum, Amts-
verstandnis,
Feste, Glaubens-
praxis, Gottes-
dienst, Sakra-
mente) benen-
nen

M Gemeinsam-
keiten und Un-
terschiede zwi-
schen evangeli-
scher und katho-
lischer Kirche
(zum Beispiel Kir-
chenraum, Amts-
verstandnis,
Feste, Glaubens-
praxis, Gottes-
dienst, Sakra-
mente) beschrei-
ben

E Gemeinsamkei-
ten und Unter-
schiede zwischen
evangelischer
und katholischer
Kirche (zum Bei-
spiel Kirchen-
raum, Amtsver-
standnis, Feste,
Glaubenspraxis,
Gottesdienst,
Sakramente) be-
grinden

3.1.6 (3)

G Beispiele kirch-
lichen Lebens
(konfessionell
und 6kumenisch)
in der Offentlich-
keit recherchie-
ren

M die Prasenz
(zum Beispiel
Veranstaltungen,
Einrichtungen,
Personen, Feste,
medial) kirchli-
chen Lebens
(konfessionell
und 6kumenisch)
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in der Offentlich-
keit recherchie-
ren

E die Prasenz
(zum Beispiel
Veranstaltungen,
Einrichtungen,
Personen, Feste
medial) kirchli-
chen Lebens
(konfessionell
und 6kumenisch)
in der Offentlich-
keit analysieren
3.1.6 (4)

G/M/E sich mit
liturgischen Aus-
drucksformen
auseinanderset-
zen

3.1.7 (1)

G religiose Praxis
im Christentum
benennen (zum
Beispiel Umgang
mit der Bibel, Be-
deutung von Ge-
biuden, Uber-
zeugungen,
Feste, Gebrau-
che)

M religiose Pra-
xis im Christen-
tum erldutern
(zum Beispiel
Umgang mit der
Bibel, Bedeutung
von Gebauden,
Uberzeugungen,
Feste, Gebrdu-
che)

E sich mit reli-
gioser Praxis
im Christen-
tum auseinan-
dersetzen
(zum Beispiel
Umgang mit
der Bibel, Be-
deutung von
Gebauden,
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Uberzeugun-

gen, Feste,

Gebréauche)
Christliche Lebenspraxis; Schop- Das Kirchen- | Religiéses Brauchtum,; liturgische Fei-
fungslob, Formen der Hinwendung jahr ern und Formen

zu Gott

Tabelle 3: UE5 Katholisch - evangelisch

UE 5 Katholisch - evangelisch
prozessbezo- | inhalts- Umsetzung im Unter- inhaltsbezo- | prozessbezo-
gene Kompe- | bezogene richt gene Kompe- | gene Kompe-
tenzen katho- | Kompe- tenzen evan- | tenzen evan-
lisch tenzen gelisch gelisch
katholisch
Die Schiilerin- | Die Schi- Die Schiilerin- | Die Schiilerin-
nen und lerinnen nen und nen und
Schiler kon- | und Schi- Schiiler kén- | Schiler kon-
nen ler kon- nen nen
nen
2.13 3.16(2) 3.1.6 (1)
religidse Spuren in | G Rdume und M Gemeinsamkei- | 2 4.1
ihrer Lebenswelt Angel:.)ote ten und Unter-
sowie grundle- ol Klrchen schiede zwischen | @N8EMEsse-
gende Ausdrucks- rnr':erschled- evangelischer und | nes Verhalten
formen religiosen | licher Kon- katholischer Kir- ] e
: in religios be-
Glaubens be- fessionen vor che (zum Beispiel q &
schreiben und sie | Ortbenen- Kirchenraum, eutsamen
in verschiedenen | N€N Amtsverstandnis, | Situationen
Kontexten wieder- | M Raume Feste, Glaubens- reflektieren
erkennen und Ange- praxis, Gottes-
22.1 bote von Kir- dienst, Sakra-
. chen unter- mente) beschrei- 223
Grundformen reli- [ g
schiedlicher ben Texte, insbe-
gioser Sprache er- Konfessionen i ) e
schlieRen - E Gemeinsamkei- sondere bibli-
b ten und Unter-
2.22 ZEISED schiede zwischen Sche’ sachge
ausgewdhlte 3.1.6 (3) evangelischer und mak und me-
ET:EEEﬁ;ZLi;:d G die Bedeu- katholischer.Kir.- thodisch re-
o fach. | tungder che (zum Beispiel | o tiert aus-
gen sowie fac Worte und Kirchenraum,
spezifische Me- sakramenta- Amtsverstindnis, legen
thoden verstehen len Zeichen Fest.e, Glaubens-
224 der Taufe be- praxis, Gottes- 2.1.2
biblischel...] Zeug- | schreiben el SN religids be-
nisse christlichen | M die Bedeu- mente) begriin-
den deutsame
Glaubens metho- | tung der -
disch angemessen | worte und 3.1.6 (2) Phanomene
erschlieRen sakramenta- M anhand bibli- und Frage-
2.3.1 len Zeichen scher Texte die stellungen in
Entstehung und
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die Relevanz von
Glaubenszeugnis-
sen und Grund-
aussagen des
christlichen Glau-
bens fir das Le-
ben des Einzelnen
und fiur die Gesell-
schaft prifen

2.3.2

Gemeinsamkeiten
von Konfessionen,
Religionen und
Weltanschauun-
gen sowie deren
Unterschiede aus
der Perspektive
des katholischen
Glaubens analy-
sieren

243

erworbenes Wis-
sen zu religiosen
und ethischen
Fragen verstand-
lich erklaren

2.5.5

die Prasentation
des eigenen
Standpunkts und
anderer Positio-
nen medial und
adressatenbezo-
gen aufbereiten

der Taufe er-
klaren

3.1.6 (4)

M an Bei-
spielen be-
schreiben,
was es heift,
durch die
Taufe zu Je-
sus Christus
und zur
christlichen
Gemein-
schaft zu ge-
horen

E an Beispie-
len erklaren,
was es heift,
durch die
Taufe zu Je-
sus Christus
und zur
christlichen
Gemein-
schaft zu ge-
horen

3.1.6 (5)

G soziales
Engagement
christlicher
Gemeinden
in ihrem Le-
bensumfeld
benennen

M soziales
Engagement
christlicher
Gemeinden
in ihrem Le-
bensumfeld
beschreiben

E soziales En-
gagement
christlicher
Gemeinden
in ihrem Le-
bensumfeld
erldutern
3.1.6 (6)

G Mitwir-
kungsmog-
lichkeiten in
der katholi-
schen Pfarr-
gemeinde
benennen
(zum Beispiel
gottesdienst-
liche Feiern,
Sternsinger,

das Leben der Ge-
meinde in Jerusa-
lem (zum Beispiel
Taufe, Wirken des
Heiligen Geistes,
Gemeinschaft)
darstellen

3.1.6 (3)

G Beispiele kirchli-
chen Lebens (kon-
fessionell und
o6kumenisch) in
der Offentlichkeit
beschreiben

M die Prasenz
(zum Beispiel Ver-
anstaltungen, Ein-
richtungen, Perso-
nen, Feste, me-
dial) kirchlichen
Lebens (konfessi-
onell und 6kume-
nisch) in der Of-
fentlichkeit re-
cherchieren

E die Prasenz
(zum Beispiel Ver-
anstaltungen, Ein-
richtungen, Perso-
nen, Feste, me-
dial) kirchlichen
Lebens (konfessi-
onell und 6kume-
nisch) in der Of-
fentlichkeit unter-
suchen

3.1.6 (4)

G/M/E sich mit li-
turgischen Aus-
drucksformen

auseinanderset-
zen

ihrem Leben-
sumfeld
wahrnehmen
und sie be-
schreiben

2.5.1

sich mit Aus-
drucksfor-
men des
christlichen
Glaubens
auseinander-
setzen und
ihren Ge-
brauch re-
flektieren

253
angemesse-
nes Verhalten
in religios be-
deutsamen
Situationen
reflektieren
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Pfadfinderin-
nen und
Pfadfinder,
Ministrantin-
nen und Mi-
nistranten)
M Mitwir-
kungsmog-
lichkeiten in
der katholi-
schen Pfarr-
gemeinde er-
lautern (zum
Beispiel got-
tesdienstli-
che Feiern,
Sternsinger,
Pfadfinderin-
nen und
Pfadfinder,
Ministrantin-
nen und Mi-
nistranten)

E sich mit
Mitwirkungs-
moglichkei-
ten in der ka-
tholischen
Pfarrge-
meinde aus-
einanderset-
zen (zum Bei-
spiel gottes-
dienstliche
Feiern, Stern-
singer, Pfad-
finderinnen
und Pfadfin-
der, Minist-
rantinnen
und Minist-
ranten)

Urkirche und Taufe; Présenz Kirche — Gemeinschaft | Sakramente; Taufe als gemein-
der Kirche in der Offentlich- der an Christus Glauben- | sames Grundsakrament; Rituale
keit (konfessionell und 6ku- den und Symbole Kirchenrédume;
menisch) Okumene

3.3.1 Unterrichtsbeobachtungen und schulische Realisierung — Ein-blicke
in die Praxis auf Basis der Untersuchung zum konfessionell-koope-

rativen Religionsunterricht in Baden-Wirttemberg

,Eine Begegnung der Konfessionen findet im KRU (KRU=konfessionell-koope-
rativer Religionsunterricht) auf zwei Ebenen statt: zum einen zwischen der
Schulerschaft und der anderskonfessionellen Lehrkraft, zum anderen zwi-
schen den Schulern selbst, die verschiedenen Konfessionen angehoren. [...]
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Diese Begegnungen der Konfessionen sollen gemaly der KRU Vereinbarung
»=authentisch® sein.“ (Hoppe/ Weinhardt 2009, S. 60)

Wie sehen nun aber die Anforderungen an eine solche Begegnung aus? Die
Autorinnen und Autoren nennen in diesem Zusammenhang folgende zwei
Merkmale: Die jeweilige Konfession soll von denen, die ihr angehoéren, so dar-
gestellt werden, dass sie von Anderskonfessionellen verhaltnismafig vollstan-
dig und unverzerrt wahrgenommen wird. Darlber hinaus soll keine nicht wert-
schatzende Konnotation vermittelt werden. Wie kann nun aber diese Begeg-
nung in der Praxis aussehen? Dazu einige Beispiele aus einer Grundschule, ei-
ner Realschule und einem Gymnasium. In dem Unterrichtsvorhaben in der
Grundschule ,Maria begleitet Jesus auf seinem Lebensweg® ging es letztendlich
darum, die Frage zu beantworten, wie die beiden Konfessionen von Maria re-
den. Nach einer Stunde im Teamteaching behandelt die katholische Lehrerin
sowohl die Erzahlung vom zwdlfjahrigen Jesus im Tempel als auch die weiteren
katholischen Themen unter anderem eine Stunde zu einer Schutzmantelma-
donna. Diese Stunde stellte die Lehrkraft allerdings vor eine besondere Heraus-
forderung, die darin bestand, die katholische Lehre von Maria adaquat zu ver-
mitteln. Ihr Ziel war, nach eigenen Angaben, die Evangelischen mit dem Thema
fur sie unbeliebten Thema zu befassen. Im Rahmen der Evaluation des konfes-
sionell-kooperativen Religionsunterrichts in Baden-Wirttemberg (Kuld et al.
2009) geben Birgit Hoppe und Joachim Weinhardt Einblicke in Unterrichtsbe-
obachtungen und [die] schulische Realisierung von KRU (Hoppe/ Weinhardt
2009, 23 -71.)

Im Folgenden zitiere ich aus einer Auswahl von Unterrichtsstunden:
,Heilige

In einer Grundschulstunde findet die erste Stunde der Einheit ,,Maria begleitet Jesus
auf dem Lebensweg” statt (im Teamteaching). Es geht in dieser Einstiegsstunde um
den Begriff ,Lebensweg”. AnschlieRend behandelt die katholische Tandempartnerin
die Erzahlung vom zwolfjahrigen Jesus im Tempel. Konfessionelle Differenzen sind
nicht bemerkbar, wenn man davon absieht, dass der Titel der Unterrichtseinheit in ei-
nem konfessionellen evangelischen Unterricht wohl eher nicht gewahlt wirde.

Im Nachgesprach wird berichtet, dass die katholische Lehrerin auch die katholischen
Themen in beiden KRU-Klassen Gibernimmt und die evangelische dann in die Parallel-
klasse wechselt. Die katholische Kollegin erklart, sie wolle noch etwas ,,zum Schutz-
mantel machen. Weil wir haben da in Xy eine beriihmte Schutzmantelmadonna.”

Wie diese Stunde aussehen konnte, zeigt eine zweite Grundschulstunde. Sie hat das
Thema: ,,Auch flr uns ist Maria wie eine Mutter”. Die katholische Lehrerin behandelt
zuerst den Zusammenhang von Mai und Maria und kommt dann darauf zu sprechen,
dass Maria auch eine Mutter gewesen sei. Die blaue und rote Farbe der traditionellen
Bekleidung wird so erklart, dass es sich um die Symbolfarben fiir die Liebe und fir den
Himmel handle. Nach ihrem Tod sei Maria in den Himmel aufgenommen worden. Dass
es sich hier um ein katholisches Dogma aus dem 20. Jahrhundert handelt, kommt im
Unterricht nicht zur Sprache.
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Spater bekommen die Kinder die Darstellung einer Schutzmantelmadonna. Als Ergeb-
nis dieser Unterrichtssequenz fasst die Lehrerin zusammen:

L: Also, wir sollen beschiitzt sein. Wir kénnten unter dem Mantel stehen. Wir kénnen
auch zu der Maria kommen und sagen: Maria beschiitz uns und leg bei Jesus ein gutes
Wort fiir uns ein, damit es uns gut geht.

AnschlieBend wird ein Lied gesungen (Umformung von ,He’s got the whole world in
his hand”): ,,Du nimmst die GroRen und die Kleinen in deinen Schutz”. Es richtet sich an
Maria, und die Lehrerin fragt nach der ersten Strophe:

Jetzt singen wir “die Grofien und die Kleinen'. Wer kénnte denn das jetzt sein, wo bei
der Maria unter den Mantel kénnte?

Auler Schiiler und Lehrer, Oma und Opa, Kranke und Gesunde schlagen die Kinder als
potentielles Schutzklientel auch , Gott und Jesus” vor (Die Strophe ,,Du nimmst Gott
und Jesus in deinen Schutz” wird auch gesungen). In der letzten Phase der Stunde be-
kommen die Kinder ein Bild der Schutzmantelmadonna, in das sie Personen ihrer Wahl
einzeichnen kénnen.

Im Nachgesprach aulert die Lehrerin, dass sie sich vor dem Thema ,,Maria“ im KRU ge-
scheut habe, aber

Weil man es jetzt einfach auch, éhm, ja, in der konfessionellen Kooperation dann auch
macht und dann habe ich gesagt, ne, ich mach’s jetzt wirklich mal, um einfach auch
den Evangelischen das Thema néher zu bringen.

Die Lehrerin betont, dass es sich um das Thema ,,Maria mit Jesus” handle und hélt die
vergangene Stunde fiir einen guten Weg, den Evangelischen ein Verstandnis von Maria
zu vermitteln. Maria sei ,auch fir alle Christen auch die Mutter fur alle”. Gefragt, wo
denn in der Stunde konfessionelle Gemeinsamkeiten und konfessionelle Unterschiede
auftauchten, antwortete sie:

Das Gemeinsame war eigentlich, ja, der Weg mit Jesus. Dass Maria begleitet [...] Und
das spezifische Katholische ist halt, dass wir im Mai eigentlich auch besonders dran
denken, dass wir die als Heilige. Ah [iiberlegend], ja, als Heilige ehren. Ahm [iiberle-
gend], das ist eher das Spezifische und dass sie eigentlich, das war mir eigentlich auch
wichtig, dass sie, ja, fiir die Heiligen, dass die Menschen sind, die die Liebe Gottes ei-
gentlich uns weiterschenken, dass sie eigentlich der Schutz durch den Mantel oder so,
dass das einfach auch so ein bisschen auch spezifisch katholisch ist, dass man sich an
sie wenden kann, wenn man, éh, in Angst und Néten und Sorgen ist.

Auf dem Arbeitsblatt hat die Lehrerin eine Verdnderung des Madonnenbildes vorge-
nommen: Die Krone, die diese trdgt, wurde abgeschnitten. Denn sie lenkt, finde ich, ei-
gentlich ein bifschen vom, vom, wirklich vom Mittelpunkt des Ganzen ab, da ja eigent-
lich, 6hm, Gott unser Schépfer und, éhm, das Héchste eigentlich ist (...) und darum habe
ich gedacht, die Maria, die, die fiir uns zwar wichtig, im Katholischen wird sie ja auch
als Marienmaienkénigin oder so dann auch verehrt zum Teil, aber das war mir wichtig
in diesem Unterricht, einfach mal auf einer gewissen Ebene zu bleiben, wo das dann
nicht so abhebt, dann dass sie einfach nicht Kénigin in dem Sinne auch ist.
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Auch in diesem KRU Tandem haben sich die Partnerinnen so abgesprochen, dass die
konfessionellen Spezifika jeweils von der Vertreterin der betreffenden Konfession be-
handelt werden. Durch das Abschneiden der Marienkrone versucht die Lehrerin offen-
sichtlich, den evangelischen Schiilern gerecht zu werden. [...]

Die letzte Heiligenstunde ist dem heiligen Nikolaus gewidmet. Die katholische Lehrerin
bestimmt den Begriff , heilig” so: ,,Heilig heift? Man ist jemand, der ganz so lebt, wie
Gott es haben moéchte. Man ist ganz nahe bei Gott”. Spater variiert sie diese Formulie-
rung:

Die Frau X spricht mit euch bestimmt in den ndchsten Tagen noch dariiber, wie wir sel-
ber Diener Gottes sein knnen. Wie wir uns/ Dazu helfen uns ndmlich diese Heiligen; sie
zeigen uns, wie nahe man bei Gott sein kann.

Im Nachgesprach entwickelt sich diese Dialogsequenz:

L: Auf dieses ‘was Heilige sind” wdre ich gerne noch mehr eingegangen [...] Also um
das heiligmdfige Leben geht’s mir. Ich bin da sicher nicht die katholischste Person, was
das angeht, éhm, und der Schwerpunkt ist bei mir da und der war auch da und den
mdchte ich auch als Hauptschwerpunkt behalten wissen.

I: Also, wiirden Sie sagen: 'Heilig” heifst Gott gemdf3 leben?

L: Gott nahe, ganz besonders nah sein. Gott gemdfs leben. Womit ich auch gut/ Also
wenn die Kinder in die Richtung gefragt hdtten, dann wdre bei mir sicher auch gekom-
men, dhm, dass man ja/ nicht unbedingt, dass man den Heiligen Nikolaus um was bit-
tet, dass er bei Gott bittet. Aber es fillt manchen doch schon leichter sich ein Vorbild
am Heiligen Nikolaus zu nehmen als an Jesus. Der war irgendwie zu/ oder so abstrakt
[...]. Man kann sich an so einem Menschen eben deutlich besser, hm, oder einfacher
orientieren.

In einer Hauptschulklasse zum Thema ,Maria-Mutter Gottes” lasst die katholische Leh-
rerin die Schiiler zunachst zusammentragen, was sie Gber Maria wissen.

L: Also die Geburt Jesu ist meistens bekannt [...] Heute will ich aber etwas, das wir noch
einmal kennen lernen im Maimonat. Maria. Maria wird bei euch [L nennt die zwei evan-
gelischen Kinder beim Namen] nicht so verehrt wie bei uns, wir die Katholischen.

Kurz danach redet sie wieder die beiden Evangelischen in der Lerngruppe an:

Friiher hiefs es — deswegen kennt ihr es nicht - wir beten die Maria an wie Gott/ hief es
immer von den Evangelischen. Aber das stimmt nicht. Sondern wir beten zu ihr, ja? Zu
ihr, wir bitten sie.

Im Unterrichtsgesprach wird jetzt Gberlegt, ob die Schiiler nicht auch ihre Mutter um
etwas bitten. Die Lehrerin will darauf hinaus, dass die Kinder manchmal die Mutter da-
rum bitten, beim Vater vermittelnd fir sie einzutreten. Die Schiiler sagen aber, dass sie
direkt mit ihm sprechen.

L: Ich kann sie [gemeint ist Maria] um etwas bitten. Ich kann sie um etwas bitten, dass
sie bei ihrem Sohn Jesus fiir uns spricht/ die Fiirsprecherin wird.
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Eine SchiilerdufRerung gibt zu bedenken, dass man doch gleich zu Jesus bzw. Gott be-
ten konne:

L: Du sagst, man kénnte auch gleich zu Gott beten oder Jesus sprechen. Ist in Ordnung.
Aber die Maria ist zwischendrin die Vermittlerin, ja? Kann man das begreifen?

SS:Ja. (...)

L: Und jetzt M [eine Schiilerin, die stark in einer Freikirche eingebunden ist]: Ihr Evan-
gelischen wendet euch gleich an?

M: Jesus

L: An Jesus. Und wir haben/ wir Katholischen/ und das ist jetzt noch einmal zu unserem
»Evangelisch- katholisch”/ eine Vermittlerin [...]. Wir kénnen sie bitten in Néten. Auch
ihr als

Schiiler. Wann habt denn ihr N6te manchmal?

Im Anschluss kommt die Lehrerin dann auf Luther zu sprechen. Er habe im Gewitter bei
Stotternheim ein StolRgebet zu Heiligen Anna gesprochen.

L: Da hat er [Luther] sogar, er, der nachher ja/ das Glauben/ evangelisch/ mit war/ dass
es die Evangelischen, auch dort schon gerufen: Hilf mir! Ja? Dieses/ und diese Bitte kén-
nen wir fiir Maria.

Anschliefend wird an die Schiiler ein Marienbild verteilt, das sie gekront, mit dem Je-
suskind und dem Schutzmantel zeigt.

L: Wir kénnen ihr unsere Bitten vortragen. So, und bevor wir etwas schaffen und jetzt
einmal gucken/ Jetzt gucken wir einmal, die Katholischen. Wir haben ein Gebet, das
kennen die Evangelischen gar nicht. Wo das ausgedriickt wird.

Die Lehrerin spricht, teilweise zusammen mit den Schiilern, teilweise im Wechsel, ei-
nige Abschnitte aus dem Ave Maria: ,Heilige Maria, bitte flir uns Stinder, jetzt und in
der Stunde unseres Todes. Amen.“

Im Nachgesprach dullert die Lehrerin:

Das ist mein Zweck, noch mit des Religionsunterrichts, und beide, die beiden Evangeli-
schen [gemeint sind die zwei ev. Kinder, wovon das eine Mitglied einer Freikirche ist]
sind integriert ins Katholische oder die Katholischen in die Evangelischen, ganz klar.
Also ich sehe da keinen grofsen Unterschied und auch bei den Kleinen nicht, auch bei
den Erstkldsslern nicht, wo ich ja jetzt/ oder auch das letzte Jahr unterrichtet habe und
bei diesem KRU.” (Hoppe/ Weinhardt 2009, S. 50 - 54)
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3.3.2 Konfessionalitit-Okumene-Pluralitiatsverarbeitung. Zur rechtlichen,
theologischen und religionspadagogischen Einschatzung des kon-

fessionell-kooperativen Religionsunterrichts

3.3.2.1 Rechtliche Einschatzung

Im Rahmen der Evaluation des konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts
2009 geht Friedrich Schweitzer zunachst auf die rechtliche Einschatzung dieser
Organisationsform ein und stellt fest, dass der konfessionell-kooperative Religi-
onsunterricht grundsatzlich Art. 7,3 Grundgesetz entspricht. Allerdings hat Ba-
den-Wirttemberg zum Beispiel mit Blick auf den Lehrerwechsel einen anderen
Weg eingeschlagen als ihn fruhere Formen der Kooperation vorsahen, sodass
die rechtliche Einschatzung vor diesem Hintergrund neu vorgenommen werden
muss. Schweitzer kommt zu dem Schluss, dass die zu diesem Zeitpunkt in Ba-
den-Wirttemberg praktizierte Form des konfessionell-kooperativen Religionsun-
terrichts insofern als grundsatzlich konfessionell anzusehen ist als das die Kon-
fessionszugehdrigkeit aller am Lernprozess Beteiligten als Basis angesehen
wird, auf der evangelischen und katholischen Schulerinnen und Schilern ein
Angebot gemacht wird, das ihrer Konfessionszugehorigkeit entspricht. Dartber
hinaus geht es auch um das Kennen- und verstehen lernen anderer konfessio-
neller Traditionen. AuRerdem gelten im Rahmen einer evangelischen und ka-
tholischen Ausrichtung des Unterrichts die entsprechenden Bildungsstandards.
Zudem ist es wichtig zu erwahnen, dass die jeweils andere Konfession nicht im
Sinn einer Religionskunde in den Unterricht eingebracht wird, sondern die je-
weiligen Geltungs- oder Wahrheitsansprtiche im Sinne einer Selbstinterpreta-
tion zur Sprache kommen. Schweitzer weist darauf hin, dass sowohl die Denk-
schrift der Evangelischen Kirche in Deutschland ,ldentitat und Verstandigung®
und als auch die Stellungnahme der katholischen Bischofe ,Die bildende Kraft
des Religionsunterrichts“ an der Konfessionalitat festhalten und Kooperationen
diese nicht in Frage stellen. Anzumerken ist an dieser Stelle, dass die katholi-
schen Bischdofe 2016 in einer Erklarung zur Zukunft des konfessionellen Religi-
onsunterrichts eine weitere Grundlage fur einen konfessionell-kooperativen Re-
ligionsunterricht gelegt haben, indem sie die Trias de facto aufgehoben haben.
In folgenden Elementen sieht Schweitzer eine konfessionelle Ausrichtung des
Unterrichts realisiert:

e Ein verpflichtender Lehrerwechsel macht fur die Schulerinnen und Schuler
eine konfessionelle Ausrichtung durch die Zugehdrigkeit der Unterrichten-
den zu einer bestimmten Konfession deutlich.

e Am besten begrundet ist ein solcher Lehrerwechsel, wenn er auf Basis kon-
fessionsspezifischer Themen erfolgt; Team-Teaching ist ebenfalls ein gang-
barer Weg.

e Eine gemeinsame Vorbereitung des Unterrichts unter Berucksichtigung di-
daktischer Prinzipien ist ebenfalls von Nutzen.

e Zu guter Letzt ist eine Anknupfung an die Konfessionszugehorigkeit ausge-
sprochen hilfreich und notwendig.
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Abschlieend konstatiert Schweitzer, dass diese Organisationsform des Unter-
richts Aufgaben von Dialog und Verstandigung bewusst wahrnimmt und nicht zu
einer Vergleichgultigung aller Unterschiede flhren darf. (vgl. Schweitzer 2009,
S. 201-204)

3.3.2.2 Theologische Einschatzung

Es versteht sich von selbst, dass konfessionell-kooperativer Religionsunterricht
Okumenisch ausgerichtet ist. Ein solcher Unterricht vermeidet das Herausstellen
und Insistieren auf konfessionell trennenden Inhalten, sieht aber auch nicht
uber Unterschiede zwischen den Konfessionen hinweg. Im besten Sinne wird in
ihm ein verantwortlich angelegter Anspruch von Okumene angebahnt, der
schlussendlich zu einer verantwortlichen Okumene fiihrt. Als Ziel geht es dabei
um ,konziliare Gemeinschaft bzw. um ,Einheit in verséhnter Verschiedenheit".
In einem solchen Kontext verbietet sich eine ausschlieRliche Konzentration auf
Gemeinsamkeiten. Fir einen dialogischen Charakter von Okumene kommt es
vielmehr darauf an, ,den Anderen als Anderen auch in seiner Andersheit wahr-
zunehmen und zu verstehen.” (Schweitzer 2009, S. 204 - 205) Dieses dkume-
nisch theologische Anliegen wird in der Zielformulierung ,Gemeinsamkeiten
starken — Unterschieden gerecht werden® fokussiert. Bleibt noch anzumerken,
dass ein solcher Anspruch durch entsprechende Fortbildungsangebote zu un-
terstutzen ist, damit die beteiligten Lehrerinnen und Lehrer sowohl die eigene
Konfession als auch die jeweils andere Konfession vertieft verstehen konnen
und daruber auskunftsfahig sind.

3.3.2.3 Religionspadagogische Einschatzung

Wie bereits angeflhrt, ist konfessionell-kooperativer Religionsunterricht eine Or-
ganisationform konfessionellen Unterrichts. Allerdings entbindet diese Feststel-
lung nicht davon, sich diesbezuglich mit religionsdidaktischen Fragen auseinan-
der zu setzen. In diesem Zusammenhang diagnostiziert Schweitzer die Plurali-
tat als eine entscheidende Herausforderung fir die gegenwartige Religionspa-
dagogik. Religidse Pluralitatsfahigkeit ist fur ihn wesentliches Bildungsziel ver-
bunden mit dem allgemeinen Bildungsauftrag der Schule. Eine solche Plurali-
tatsfahigkeit entsteht nach Schweitzer ,durch den Ubergang von Pluralitat als
ungeordneter Vielfalt zu einem Pluralismus, der eine geregelte und reflektierte
Form des Umgangs mit Pluralitat bezeichnet.“ (Schweitzer 2009, S. 206) Kon-
fessionell-kooperativer Religionsunterricht ist in diesem Kontext zukunftswei-
send. Gemeinsamkeiten und Unterschieden gerecht zu werden sollte sowohl fur
die Erarbeitung der Inhalte als auch fir die spezifische Art und Weise der Er-
schlielung leitendes Prinzip sein. In diesem Zusammenhang bietet sich das
Modell der Elementarisierung an, das sowohl die Lebenswelt der Schilerinnen
und Schuler als auch Fragen der Orientierung in der heutigen Gesellschaft be-
rucksichtigt. Eine solche Didaktik, die noch zu entwickeln ist, musste Uber allge-
meine Fragen der Didaktik hinausgehend die Spezifika und Moglichkeiten kon-
fessionell gemischter Gruppen aufnehmen und zum Beispiel gemischt konfessi-
onelle Formen von Gruppenarbeit in den Blick nehmen. Da die Lernenden ei-
nerseits Moglichkeiten zur ldentitatsbildung und andererseits die Fahigkeit zu
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Dialog und Verstandigung bendtigen, sollte sowohl Unterricht in konfessionell
homogenen als auch in gemischten Lerngruppen in Betracht gezogen werden.
Grundlage konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist eine dialogische
Ausrichtung, die als Haltung bei den Unterrichtenden vorausgesetzt wird und
bei den Schulerinnen und Schilern angebahnt werden sollte. Ein solcher Unter-
richt ist nicht allein religionswissenschaftlich oder religionskundlich angelegt.
Unterschiede werden in diesem Kontext nicht ausgeblendet, sondern im Sinne
von Toleranz, Respekt und gegenseitiger Anerkennung bewusst wahrgenom-
men. Mit Blick auf die in Zukunft zunehmende Pluralitat macht allerdings ein
Denken in Richtung interreligidsen Unterrichts erforderlich. Das Modell des kon-
fessionell-kooperativen Unterrichts kann in diesem Zusammenhang nicht eins
zu eins Ubernommen werden, da Gemeinsamkeiten und Unterschiede im inter-
religiosen Kontext neu bedacht und definiert werden mussen. (vgl. Schweitzer
2009, S. 205-208)

3.3.2.4 Ein Wort zum Lehrerwechsel

Ein wesentliches Element konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts ist,
wie bereits angefuhrt, der Lehrerwechsel, der gewahrleisten soll, dass die je-
weilige konfessionsspezifische Perspektive authentisch in den Unterricht einge-
bracht wird. Auch wenn die Notwendigkeit eines in verschiedenen Phasen von
evangelischen bzw. katholischen Lehrkraften gepragten Unterrichts allgemein
nicht strittig ist, fUhren Zuschnitt und Organisation immer wieder zu bisweilen
kontroversen Diskussionen. An dieser Stelle beziehe ich mich auf die baden-
wurttembergische Variante eines halbjahrlichen bzw. jahrlichen Lehrerwech-
sels. Dazu zunachst einige Zahlen.

,Nach Auskunft der quantitativen Befragung haben 61% der Lehrenden zum
Schuljahreswechsel den Lehrerwechsel vollzogen, 9,4% haben zum Schul-
halbjahr gewechselt. Zur Frage, wie sie den Wechsel selbst empfunden ha-
ben, aulern sich die Lehrenden zurtckhaltend. 37,7% gaben an, dass der
Wechsel fur sie als Lehrende kein Problem war, 42,5% denken, dass der
Wechsel fur ihre Schuilerinnen und Schuler kein Problem war.“ (Kuld 2009, S.
216)

Auch wenn sich in Interviews eine gewisse Skepsis, vor allem mit Blick auf den
Aufbau von Beziehungen zeigt, so wird ein Lehrerwechsel doch generell von
den Lehrkraften akzeptiert. FUr Schilerinnen und Schuler liegt der Fokus dage-
gen nicht darauf, von einer evangelischen bzw. einer katholischen Lehrkraft un-
terrichtet zu werden, sondern auf der im Unterricht wichtigen Beziehungsebene
und einer gewissen Abwechslung im Unterricht. Darlber hinaus ist es fur sie
von Bedeutung, als Experte fur die eigene Konfession angesehen zu werden.
Aspekte, die von Eltern genannt wurden, sind unter anderem ein Wissensauf-
bau in beiden Konfessionen sowie authentische Begegnungen. Fir Schulleitun-
gen sind naturgemaf schulorganisatorische und allgemeinpadagogische Fra-
gen von Bedeutung; demzufolge halten sie einen jahrlichen Lehrerwechsel fur
problematisch.
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3.3.2.5 Motive fir konfessionell-kooperativen Religionsunterricht aus der

Sicht von Lehrerinnen und Lehrern

Rainer Isak fuhrt in seiner Untersuchung mehrere Motive an, die Lehrkrafte mit
Blick auf konfessionell-kooperativen Religionsunterricht geauldert haben. (vgl.
Isak 2009, 134- 169) Vor allem im Bereich der Grundschule besteht ein wesent-
liches Motiv darin, die Klassengemeinschaft zu erhalten und die personale Be-
ziehung zu starken. Eine Betonung konfessioneller Unterschiede ist aus ent-
wicklungs- und religionspsychologischen Grinden fur dieses Alter nicht hilf-
reich; eine behutsame Heranfihrung an konfessionsspezifische Auspragungen
des christlichen Glaubens ware an dieser Stelle angebracht. Ein weiteres we-
sentliches Motiv ist eine Verringerung von altersspezifischen Abgrenzungsritua-
len in der Pubertat, die immer dann auftreten, wenn Lerngruppen aus mehreren
Klassen zusammengesetzt werden. Hinzu kommt, dass auch hier der Klassen-
verband die Beziehung zwischen Schulerinnen und Schilern und ihrer Lehrkraft
fordern. An dieser Stelle kdnnte ein solcher Religionsunterricht zudem Jugendli-
che dafur sensibilisieren, dass Vielfalt nicht zwingend zur Abgrenzung fuhren
muss und auf diese Weise positiv auf die gesamte Schulgemeinschaft wirken.
Zudem ermdglicht konfessionell-kooperativer Religionsunterricht auch die Teil-
nahme von Schilerinnen und Schilern, die weder der evangelischen noch der
katholischen Konfession angehdren. Ein weiteres Motiv, sich fur den konfessio-
nell-kooperativen Religionsunterricht einzusetzen ist sein Beitrag zur Okumene
im Allgemeinen, da in diesem Kontext konfessionelle Unterschiede wahr- und
ernstgenommen werden. Ziel der meisten Religionslehrkrafte ist nicht, eine Ein-
heitskonfession anzustreben, sondern Anerkennung und Respekt gegenuber
der jeweils anderen Konfession. Schulerinnen und Schiler nehmen allerdings
konfessionelle Unterschiede kaum wahr. Diese weitgehend fehlende Wahrneh-
mung wird jedoch auch als Chance gesehen, die verschiedenen Auspragungen
des Christentums zu thematisieren. Daruber hinaus zeigte sich die Mehrheit der
Lehrkrafte mit Blick auf die Teilnahme weiterer Konfessionen und Religionen of-
fen. Nicht zu unterschatzen und auch von vielen Religionslehrkraften genannt
sind biographische Motive. Immer mehr Lehrkrafte sowie Schilerinnen und
Schuler kommen aus ,konfessionsverschiedenen Ehen®. Diese Realitat wird
idealerweise im konfessionell kooperativen Lernen abgebildet. Ein letztes Motiv,
das von Lehrkraften genannt wurde, sind Chancen fur eine bessere Organisa-
tion des Unterrichts. Die Moglichkeit, als Klassenlehrerin oder Klassenlehrer ei-
nen Klassenverband zu unterrichten bietet in diesem Zusammenhang viele Vor-
teile unter anderem mit Blick auf Projekte.
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4 Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht in Nieder-

sachsen

41 Bestehende Rechtsgrundiage

Der Erlass zum Religionsunterricht und dem Unterricht Werte und Normen ent-
halt unter Nr. 4.5 Regelungen zur Konfessionellen Kooperation.

Dort heildt es:

4.5 Wenn fur eine Klasse, eine Lerngruppe, einen Schuljahrgang oder eine
Schule besondere curriculare, padagogische und damit zusammenhangende
schulorganisatorische Bedingungen vorliegen, die einen gemeinsamen Religi-
onsunterricht fir evangelische und katholische Schilerinnen und Schiiler er-
forderlich machen, so kann der evangelische und katholische Religionsunter-
richt als konfessionell-kooperativer Religionsunterricht flr hochstens die Halfte
der Schuljahrgange einer Schulform gefuhrt werden, sofern folgende Voraus-
setzungen an der Schule gegeben sind:

o der Schulvorstand und die flr den Religionsunterricht zustandigen
Fachkonferenzen oder Fachgruppen haben der Einflhrung des
konfessionell-kooperativen Religionsunterrichts zugestimmt;

o im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht werden Lehr-
krafte beider Konfessionen regelmalig eingesetzt;

o es liegt ein auf der Grundlage der Lehrplane (Kerncurricula) far
den evangelischen und katholischen Religionsunterricht inhaltlich,
padagogisch und organisatorisch abgesichertes Schulcurriculum
fur den konfessionell-kooperativen Religionsunterricht vor, das die
jeweilige konfessionelle Zugeharigkeit der Schulerinnen und
Schuler berucksichtigt.

Der konfessionell-kooperative Religionsunterricht ist schulrechtlich Religions-
unterricht der Religionsgemeinschaft, der die unterrichtende Lehrkraft ange-
hort und nach deren Grundsatzen der Religionsunterricht erteilt wird.

4.5.1 Soweit schulische Bedingungen eine uber die Halfte der Schuljahrgange
einer Schulform hinausgehende Regelung fur die Erteilung von konfessionell-
kooperativem Religionsunterricht erforderlich machen, kann die Niedersachsi-
sche Landesschulbehdrde einen entsprechend begrindeten Antrag der
Schule im Einvernehmen mit den kirchlichen Behorden befristet genehmigen,
wenn die Voraussetzungen nach Nr. 4.5 an der betreffenden Schule gegeben
sind.

4.5.2 Im Zeugnis wird der Religionsunterricht nach Nr. 4.5 mit der Konfession
gekennzeichnet, der die unterrichtende Lehrkraft angehort. Unter ,Bemerkun-
gen” ist im Zeugnis der Zusatz ,Der Religionsunterricht wurde konfessionell-
kooperativ erteilt.” einzutragen. Nehmen Schulerinnen und Schuiler an dem
konfessionell-kooperativen Religionsunterricht teil, die weder einer evangeli-
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schen noch der katholischen Kirche, aber einer anderen Religionsgemein-
schaft oder die keiner Religionsgemeinschaft angehoren, so gelten fur den
Eintrag unter ,Bemerkungen” die Satze 1 und 2 entsprechend.”

4.2 Evaluation des Modellversuchs von 1998

Nach der Einfuhrung der konfessionellen Kooperation als Modellversuch 1998
fand 2005/ 2006 eine Evaluation statt, um die Voraussetzungen flr einen religi-
ons-kooperativen Religionsunterricht einschatzen zu konnen. Befragt wurden
152 konfessionell-kooperativ unterrichtende Lehrkrafte von 82 Schulen (54 %
evangelisch; 46 % katholisch) hinsichtlich ihrer Erfahrungen. Carsten Genne-
rich und Reinhold Mokrosch veréffentlichten 2015 ausgewahlte Befunde mit
Blick auf Zustimmungsprozente. (vgl. Gennerich/ Mokrosch 2015, S. 153-156)
Ein Blick auf die Formen konfessionell-kooperativen Unterrichtens zeigt ein sehr
heterogenes Bild mit einer eindeutigen Praferenz fur einen Unterricht im Klas-
senverband und einem Lehrerwechsel im halbjahrlichen Turnus (55%). Andere
Formen wie Team-Teaching, konfessionell getrennte Gruppen mit Lehrerwech-
sel zum Halbjahr bzw. ein Wechsel zwischen Klassenverband und konfessionell
getrennten Gruppen wurden in deutlich geringerem Mal3e praktiziert (1-12%).
Der Wunsch nach dkumenischen Schulgottesdiensten (82%) sowie die Offnung
des Unterrichts fur Muslime (70%) sowie fur Schulerinnen und Schuler ohne
Bekenntnis (93%) legt den Hinweis nahe, dass der Erhalt der Klassengemein-
schaft in Verbindung mit einer Kooperation das primare Motiv darstellt. Aller-
dings muss berlcksichtigt werden, dass mehr als die Halfte der befragten Lehr-
krafte in der Grundschule unterrichteten. Mit Blick auf den Religionsunterricht
der Zukunft zeigte sich, dass sowohl konfessionell-kooperativer Religionsunter-
richt als auch rein interreligioser Unterricht und getrennt islamischer Unterricht
neben christlichem Unterricht von jeweils ungefahr einem Drittel der Befragten
gewahlt wurde; 0kumenischer Religionsunterricht hingegen fand eine Zustim-
mung von 83%. Gefragt nach den Zielen des eigenen Unterrichts steht fir 95%
die Vermittlung einer christlichen Grundbildung an erster Stelle wahrend ledig-
lich 25% eine konfessionelle Heimat vermitteln moéchten. Nach diesen Befunden
stellen die Autoren zwei Vermutungen an. Entweder sind die befragten Lehr-
krafte weder in erster Linie an Konfession oder Religion interessiert, sondern an
christlich-Okumenischer Gemeinschaft oder ihr Unterricht soll Unterricht im
Klassenverband im Rahmen einer ,groen Okumene® mit christlichen, muslimi-
schen, judischen, andersglaubigen und konfessionslosen Schulerinnen und
Schulern sein. Bezuglich eines Unterrichts in konfessioneller Kooperation ge-
ben 89% Absprachen als notwendige Basis an und 95% das Studium von
Richtlinien, Schulblchern und Unterrichtsmaterialien. Gesprache zwischen
evangelischen und katholischen Lehrkraften auf privater Ebene wurden eben-
falls als sehr hilfreich angeflihrt; Gesprache mit muslimischen Religionslehrkraf-
ten fanden nicht in dem Malde statt, dass man daraus Grundlagen fur eine Ko-
operation entwickeln konnte. Schlussendlich kann man daraus schlief3en, dass
die Voraussetzungen fur einen religions-kooperativen Unterricht nur an einzel-
nen Orten vorlagen. Mit Blick auf den konfessionell-kooperativen Religionsun-
terricht wurde dartber hinaus untersucht, welche Bedeutung Gemeinsamkeiten
und Unterschiede im Unterricht erhalten. Fur 78% der Lehrkrafte ist es wichtig,
die 6kumenische Dialogfahigkeit von Schuilerinnen und Schilern zu starken,
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eine konstruktive Auseinandersetzung mit den Lehrtraditionen der beiden Kon-
fessionen ist dagegen fur lediglich 35% von Bedeutung. 82% geht es primar um
Gemeinsamkeiten, 25% um bestehende Unterschiede. Veranderungen durch
den Modellversuch bezuglich der genannten Unterrichtsziele wurden nicht fest-
gestellt. Mit Blick auf einen religions-kooperativen Religionsunterricht stehen
ebenfalls die Gemeinsamkeiten im Vordergrund, wobei durchaus 46% die Un-
terschiede zwischen den Religionen aufzeigen wirden. Die relativ geringe Be-
reitschaft, Unterschiede zwischen den Religionen zu thematisieren muss in die-
sem Zusammenhang nicht dazu fuhren, dass alles nivelliert wird und die Schu-
lerinnen und Schiler die Orientierung verlieren. Im Zentrum steht nach wie vor
der Klassenzusammenhalt wobei situationsgemaf Differenzen angesprochen
werden. Als Fazit ihrer Studie formulieren die Autoren, dass ein religions-koope-
rativer Unterricht durchaus denkbar ist, allerdings strukturelle Voraussetzungen
und mit Blick auf die Lehrkrafte erforderliche Einstellungen, sowie notwendige
Beziehungen noch weiterentwickelt werden musse. Immerhin haben sich 97%
der Schulen entschlossen, die konfessionelle Kooperation fortzusetzen; eine
solche Zustimmung zur Kooperation ist nach Meinung ist nach Gennerich und
Mokrosch durchaus generalisierbar. Wie konnte ein solcher religions-kooperati-
ver Unterricht aussehen? Bezuglich der Schulerschaft, der Inhalte und Materia-
lien und der Schulstufen, Schulformen und der regionalen Gegebenheiten ware
folgendes zu bedenken. Die Schulerschaft ware deutlich pluraler und heteroge-
ner als in bisherigen Organisationsformen insofern als fundamentalistische, li-
beral-tolerante, fromme und atheistische Kinder und Jugendliche mdglicher-
weise sogar aus verschiedenen Religionen am Unterricht teilnahmen. Es kame
in diesem Kontext darauf an, existentielle Bezlge in den Mittelpunkt zu stellen.
Mit Blick auf die Lehrkrafte ware es wichtig, nicht mehr von der Gleichheit von
Konfessionen als Grundlage auszugehen, sondern ein Konzept von Autonomie
und Differenz der beteiligten Facher zu entwickeln. Bezuglich der Inhalte erga-
ben sich zum Beispiel im Bereich der Gottesfrage gro3e Herausforderungen.
So stellt sich die Frage, inwiefern zum Beispiel trinitarisch orientierte Christin-
nen und Christen mit muslimischen Schulerinnen und Schilern gemeinsam
uber Gottesvorstellungen sprechen kdnnen. Allerdings kdnnten an dieser Stelle
entsprechende Lehr- und Lernmaterialien hilfreich sein. Ein weiteres Problem
besteht in der Organisation eines religions-kooperativen Unterrichts. Unter an-
derem stehen derzeit noch nicht gentigend anderskonfessionelle oder muslimi-
sche Religionslehrkrafte zur Verfugung. Bliebe noch zu erwahnen, dass diese
Form des Unterrichts keine blo3e Erweiterung konfessioneller Kooperation dar-
stellt. Falls eine solche Perspektive in ferner oder naher Zukunft eingeldst wer-
den kdnnte, kdnnte dadurch ein grofder Gewinn fur Eltern, Schiler und Lehr-
krafte entstehen.

50



Okumenisch sensibler Religionsunterricht in Sachsen

5 Okumenisch sensibler Religionsunterricht in Sachsen

Obwohl es in den ostdeutschen Bundeslandern ebenfalls konfessionelle Koope-
ration im Religionsunterricht gibt, stellen sich die Fragen und Herausforderun-
gen in diesem Teil Deutschlands aufgrund der religidsen Sozialisation in ganz
anderer Weise. So weisen die demographischen Daten im Freistaat Sachsen
im Jahre 2016 lediglich 20% christliche Schulerinnen und Schuler aus. Es gibt
Orte und Regionen, in denen an staatlichen Schulen nur fur das Fach Evangeli-
sche Religionslehre hinreichend grof3e Lerngruppen gebildet werden kdnnen.
Auf katholischer Seite kdnnen Lerngruppen oft nur durch Zusammenlegung
uber Jahrgangsstufen und Uber Schulen hinweg entstehen, was bedeutet, dass
der Religionsunterricht nachmittags und manchmal sogar in kirchlichen Raumen
stattfinden muss. Dieser christlichen Minderheit stehen 75% konfessionslose
Mitbdrgerinnen und Mitblrger gegenuber. Hinzu kommt, dass etwa 30% der ka-
tholisch getauften Kinder und Jugendlichen nicht am katholischen, sondern am
evangelischen Religionsunterricht oder am Fach Ethik teilnehmen, weil keine
katholischen Lerngruppen gebildet werden kdnnen.

Vor diesem Hintergrund haben Landesbischof Dr. Carsten Rentzing fur die
Evangelisch-Lutherische Landeskirche Sachsens und Bischof Heinrich Tim-
merevers fur das katholische Bistum Dresden-Meilden am 07.01.2019 ein ge-
meinsames Positionspapier zur konfessionellen Kooperation vorgestellt (Litera-
turhinweis im Anhang).

Anlass der Neuregelung waren vor allem auch die Regionen, in denen es
schwer ist, genigend Schilerinnen und Schiler einer Konfession zu finden, um
in sinnvollen Altersgruppen zu unterrichten. Dabei geht es nicht darum, Lehr-
krafte einzusparen; die Kooperation eroffnet vielmehr die Chance, sich fur die
jeweils andere Konfession zu 6ffnen und den eigenen Horizont zu weiten.

Grundlage fur das Positionspapier ist zum einen das Papier der deutschen Bi-
schofe zur "Zukunft des konfessionellen Religionsunterrichtes" vom 22.11.2016
sowie das Papier der Evangelischen Kirche in Deutschland "Konfessionell-ko-
operativ erteilter Religionsunterricht" vom Februar 2018 (Literaturhinweise im
Anhang).

5.1  Schulrechtlich gesehen: Teilnahme mit allen Rechten und Pflichten

Schulrechtlich unterscheidet man den Normallfall und Sonderfalle. Wahrend in
den meisten Bundeslandern evangelisch getaufte Schulerinnen und Schuler am
evangelischen und katholisch getaufte Schilerinnen und Schiler am katholi-
schen Religionsunterricht teilnehmen, kdnnen nach dem sachsischen Schul-
recht nichtkonfessionelle Schilerinnen und Schiler zwischen Ethik, evangeli-
scher Religion und katholischer Religion wahlen. Sollte es an einer Schule
(bzw. an mehreren benachbarten Schulen) nicht genigend katholische Schiile-
rinnen und Schuler geben und somit kein katholischer Religionsunterricht zu-
stande kommt, kdnnen auch katholisch getaufte Schilerinnen und Schiler sich
fur evangelische Religion oder Ethik entscheiden. Sollte allerdings katholischer
Religionsunterricht am Nachmittag an einer benachbarten Schule eingerichtet
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werden, der Besuch den Eltern allerdings zu aufwandig erscheint, musste ei-
gentlich eine Abmeldung vom katholischen Religionsunterricht und eine Anmel-
dung zum evangelischen Religionsunterricht oder zu Ethik erfolgen. In diesem
Fall handelt es sich um eine , Teilnahme mit allen Rechten und Pflichten®. Nicht
geklart sind in einem solchen jedoch die theologischen und religionspadagogi-
schen Herausforderungen.

In diesem Zusammenhang ist es wichtig, darauf zu achten, dass nicht aus Kos-
tengrinden keine Lehrkraft der Minderheitenkonfession angestellt wird, obwohl
genugend Schulerinnen und Schuler dieser Konfession vorhanden sind. Auf
diese Weise wurde namlich die Teilnahme von Schilerinnen und Schilern am
Unterricht der Mehrheitskonfession oder am Ethikunterricht erzwungen.

Auf inhaltlicher Ebene ist es wichtig, dass die Lehrkrafte Uber ein klares eigenes
konfessionelles Profil sowie Uber fundierte Kenntnisse des dkumenischen Dia-
logs verfligen. Gute Kenntnisse der Minderheitenkonfession sind flr einen 6ku-
menisch sensiblen Religionsunterricht notwendig, damit ein Perspektivenwech-
sel stattfinden kann. Anderenfalls kdnnte es auf Kosten der konfessionellen
Perspektive zu einem Unterricht mit religionskundlichen oder ethischen Themen
kommen.

Zum Schluss noch eine grundsatzliche Anmerkung. Obwohl es aufgrund der
Religionsfreiheit grundsatzlich méglich ist, dass katholische Schilerinnen und
Schuler mangels Angebot an Uberhaupt keinem Religionsunterricht oder an
Ethik teilnehmen, ist von dieser Praxis abzuraten, weil es dann fast keine Mog-
lichkeit fUr religidse Bildung im schulischen Kontext gibt und auch so gut wie gar
nicht auf katechetische Angebote in den Kirchengemeinden zurtickgegriffen
werden kann. (Scheidler/ Biewald/ Lutze 2016)

5.2 Didaktisch-methodische Leitlinien fiir ckumenisch sensiblen Religi-

onsunterricht

Grundlinien eines 6kumenisch sensiblen Religionsunterrichts in der Diaspora
konnten wie folgt aussehen (vgl. Scheidler/ Biewald/ Litze 2016):

Ein wesentlicher Faktor fur diese Form des Religionsunterrichts ist mit der Bio-
graphie der Lehrkraft hinsichtlich ihrer Pragungen und Uberzeugungen verbun-
den. Wichtig ist in diesem Zusammenhang die eigene Lebens- und Lernge-
schichte, die Konfessionszugehdrigkeit, das Bild von der jeweils anderen Kon-
fession sowie bisherige Erfahrungen mit der Okumene.

5.3 Okumenisches Lernen

Vor diesem Hintergrund gilt es 6kumenisches Lernen im Kontext der kumeni-
schen Bewegung in den Blick zu nehmen. Maligebend flr diese Bewegung war
der Konziliare Prozess fur Frieden, Gerechtigkeit und Bewahrung der Schop-
fung. Im Rahmen dieser Bewegung kam es zu einer Weiterentwicklung des Be-
wusstseins fur 6kumenisches Lernen an praktischen Lernorten und neuen Lern-
madglichkeiten. (vgl. Scheidler/ Biewald/ Lutze 2016)
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Zusammengefasst geht es darum, im Horizont der einen Kirche und der einen
Menschheit zu lernen und zwar mit Blick auf die Weltokumene und die Verant-
wortung fiir die ganze Erde, fiir die Okumene zwischen den christlichen Kirchen
sowie fir den Zusammenhang zwischen beiden Formen der Okumene. Im 6ku-
menisch sensiblen Religionsunterricht werden die in diesem Kontext relevanten
Herausforderungen im Umfeld der Lerngruppe thematisiert. Okumenisches Ler-
nen thematisiert zunachst die Gemeinsamkeiten im christlichen Glauben und
zwar mit Blick auf Ressourcen der biblischen Botschaft und daraus resultie-
rende gemeinsame Aufgaben in der Gesellschaft. In diesem Zusammenhang ist
es in einem Unterricht der Mehrheitskonfession wichtig auch die Sichtweisen
der Minderheitskonfession zu berucksichtigen und umgekehrt. Bleibt noch an-
zumerken, dass grundsatzlich jeder evangelische wie katholische Religionsun-
terricht kumenisch sensibel gestaltet werden kann. (vgl. Scheidler/ Biewald/
Litze 2016)

5.4 Inhaltliche Vorentscheidungen

Far die Planung eines solchen Unterrichts gilt es, inhaltliche Vorentscheidungen
mit Blick auf Schwerpunktthemen zu treffen und bestimmte Merkmale zu be-
rucksichtigen. Durchgangiges Leitprinzip ist besonders bei bestimmten Themen
wie zum Beispiel ,Maria“, ,Heilige“, ,Reformation“ und ,Martin Luther” sowie
,Konfirmation“ und ,Kommunion/ Firmung® die Berucksichtigung konfessions-
spezifischer Perspektiven. Folgende Merkmale dienen der Ausscharfung des
Profils eines 6kumenisch sensiblen Religionsunterrichts:

o Das Merkmal ,,grenziiberschreitend” meint die unterschiedlichen Bio-
graphien der Schiilerinnen und Schiiler mit Blick auf "Kompetenzen, die
auf Verstehen, Beurteilen von Gemeinsamkeiten und Unterschieden, Di-
alogfahigkeit und gemeinsames Handeln abzielen.

o Das Merkmal ,,handlungsorientiert” wie es sich zum Beispiel in der Kir-
chen(raum)padagogik oder in verschiedenen Formen des Projektunter-
richts findet mochte Menschen unterschiedlicher konfessioneller oder
weltanschaulicher Pragung zu einem gemeinsamen Handeln ermutigen.

o Das Merkmal ,verstdandigungs- und versdhnungsorientiert” soll verdeut-
lichen, dass es zwar bestehende Unterschiede in der ,,sichtbaren” Kir-
che, nicht aber in der durch und in Christus versohnten ,,unsichtbaren”
Kirche gibt.
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5.5 Didaktik der Perspektivenwechsel

Ein 6kumenisch sensibler Religionsunterricht setzt, wie konfessionell-kooperati-
ver Religionsunterricht, die Mdglichkeit eines Perspektivwechsels voraus, damit
alle Beteiligten die Moglichkeit haben, die jeweils andere Perspektive authen-
tisch wahrzunehmen. Allerdings sind, vor allem in Ostdeutschland, aufgrund der
Zusammensetzung der Schulerschaft wie der Lehrerschaft, an vielen Orten we-
der Teamteaching noch Lehrerwechsel mdglich. Vor diesem Hintergrund ist es
notwendig Uber Alternativen nachzudenken, die Zugange zur jeweils anderen
Konfession ermdglichen. So kdnnen zum Beispiel Begegnungen mit Vertretern
der evangelischen oder der katholischen Konfession Horizonte eréffnen. Glei-
ches gilt fur Texte und andere Medien, die die jeweilige Sichtweise wiederge-
ben, wobei es nicht nur um Sachinformationen gehen sollte, sondern auch Er-
fahrungen in Form von Narrativen thematisiert werden. Zu guter Letzt kann
auch auf Schulerinnen und Schuler zurlickgegriffen werden, die in ihrer Konfes-
sion leben. Im Kontext eines kompetenzorientierten Unterrichts spielen die An-
forderungs- und Anwendungssituationen des Gelernten eine bedeutende Rolle.
Eine besondere Rolle kann in diesem Zusammenhang die Erarbeitung von Kir-
chenraumen als Ausdrucksorte des Glaubens spielen, weil man dort, wie in ei-
nem Brennglas, konfessionelle Pragungen erfahren kann. Auch die Einladung
zu konfessionsspezifischen Feiertagen und die Teilnahme an Firm- und Konfir-
mationsfeiern konnen einen wertvollen Beitrag leisten, vor allem wenn dartber
hinaus eine didaktische Rahmung stattfindet. Au3erdem kdnnen gemeinsame
Projekte sowohl das gegenseitige Verstandnis als auch den Prozess der Oku-
mene fordern.

5.6 Religionspadagogisch gesehen: ,Inklusion christlich*

Religionspadagogisch betrachtet handelt es sich bei 6kumenisch sensiblem Re-
ligionsunterricht um inklusiven Unterricht, da Schulerinnen und Schuler aus un-
terschiedlichen Traditionen zusammenkommen. Wahrend man unter evange-
lisch eine Bezogenheit auf das Evangelium, die dialogische Offenheit impliziert,
versteht, ist flir Katholiken das Bekenntnis des christlichen Glaubens in katholi-
scher Pragung in Verbindung mit einer lebendigen Glaubensgemeinschaft kon-
stitutiv. Vor allem in der besonderen Situation in Ostdeutschland kommt es im-
mer wieder zu Konstellationen, in denen eine Konfession sich in einer deutli-
chen Minderheit befindet und besondere 6kumenische Sensibilitat notwendig
ist. FUr die Lehrkrafte ist es folglich von gro3er Bedeutung, eine besondere Will-
kommenskultur zu entwickeln, in der sich alle Beteiligten einbringen und ent-
sprechend der Goldenen Regel verhalten. Auf keinen Fall dirfen Schulerinnen
und Schuler der Minderheitenkonfession als Bedrohung wahrgenommen wer-
den. Das Interesse an der jeweils anderen Konfession sollte auf jeden Fall im
Mittelpunkt stehen und sich im Setting des Unterrichts widerspiegeln. Authenti-
zitat, Offenheit und Lernbereitschaft sollten das Unterrichtsgeschehen bestim-
men gemal der Goldenen Regel: ,Wir gehen mit den Schilerinnen und Schu-
lern der anderen Konfession so um, wie wir es uns umgekehrt auch fur unsere
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Schulerinnen und Schuler im Religionsunterricht der anderen Konfession wun-
schen.” (Scheidler/ Biewald/ Lutze 2016)
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6 ,,bewahren-entwickeln-auflosen?“ Mogliche Entwicklungen

des Religionsunterrichts

,Die Aufgabe der Schule besteht darin, der nachwachsenden Generation die
Teilhabe an der Gesellschaft zu ermoglichen. Dazu gehdren Wissen, Verstehen
und Gestalten.“ (Wachter 2018, S. 3) Fiur Uberlegungen zu einem Religionsun-
terricht der Zukunft ist es deshalb notwendig eine Bestandsaufnahme der politi-
schen und gesellschaftlichen Gegebenheiten durchzufiihren und daraus Konse-
quenzen fur den Religionsunterricht abzuleiten. (vgl. Wachter 2018, S. 3-7) Seit
einiger Zeit haben wir es mit einer politisch wie 6konomisch immer unubersicht-
licher werdenden Welt zu tun. In einer solchen Situation wird es zunehmend
wichtig, ethische Fragen und Uberlegungen deutlicher in den Mittelpunkt zu
stellen und sich Uber die Bewahrung der Schopfung hinaus auch mit Meinungs-
freiheit und Religionsfreiheit zu beschaftigen. Bezuglich der Bildung ist es wich-
tig, den Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und schulischer Bildung im
Rahmen von Chancengerechtigkeit zu thematisieren. Mit Blick auf die religiése
Sozialisation ist zu konstatieren, dass es in Schule und Gesellschaft immer
mehr Konfessionslose und Angehdrige anderer Religionen gibt. Dartber hinaus
gibt es auch Herausforderungen durch fundamentalistische Ansichten. Aufgabe
des Religionsunterrichts ist unter diesen Bedingungen einerseits Wissen zu ver-
mitteln und andererseits Orientierung anzubieten. Wachter entwickelt vor die-
sem Hintergrund drei Aspekte fur einen Religionsunterricht der Zukunft.

(vgl. Wachter 2018, S. 3-7)

6.1 bewahren?

Religionslehre ist das einzige Fach, das durch das Grundgesetz (Art. 7,3) ge-
schutzt ist. Dieser Artikel garantiert Selbstbestimmung in religiosen Fragen, in-
dem er formuliert:

»,(3) 1Der Religionsunterricht ist in den 6ffentlichen Schulen mit Ausnahme der
bekenntnisfreien Schulen ordentliches Lehrfach. 2Unbeschadet des staatli-
chen Aufsichtsrechtes wird der Religionsunterricht in Ubereinstimmung mit
den Grundsatzen der Religionsgemeinschaften erteilt. 3Kein Lehrer darf ge-
gen seinen Willen verpflichtet werden, Religionsunterricht zu erteilen.”

Dieser Text setzt voraus, dass die religiose Zugehdrigkeit in weiten Teilen fla-
chendeckend vorhanden ist. Allerdings ist mittlerweile perspektivisch fast die
Halfte der Bevdlkerung religios-kirchlich nicht mehr in dieser Weise gebunden.
Diese Feststellung hat zwangslaufig Auswirkungen auf die Plausibilitat der
Grundlage fur einen kirchlich mitverantworteten Religionsunterricht. In der der-
zeitigen Situation sorgen in vielen Teilen Deutschlands bislang die Rahmenbe-
dingungen fur den Religionsunterricht fur eine deutliche Akzeptanz. Deshalb ist
es weiterhin sinnvoll, eine kirchlich begleitete religiose Bildung zu starken, ohne
sich dabei allzu sehr auf die Garantie durch das Grundgesetz zu verlassen.
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6.2 entwickeln?

In der neueren Religionspadagogik werden zurzeit unterschiedliche Ansatze
grundsatzlicher Art wie zum Beispiel interkonfessioneller und interreligidoser Re-
ligionsunterricht diskutiert. Dariiber hinaus gibt es auch Uberlegungen in Rich-
tung eines konfessionslosen Unterrichts. Interkonfessionellen Religionsunter-
richt, der bisweilen auch als konfessionell-kooperativer Religionsunterricht be-
zeichnet wird, wurde in Niedersachsen 1998, in Baden- Wurttemberg und Nord-
rhein-Westfalen in den darauffolgenden Jahren eingefuhrt. Damit wurde zu-
nachst einmal eine Losung, die die bis dahin an einigen Schulen ubliche Praxis
eines Religionsunterrichts im Klassenverband de facto legalisiert. Allerdings
handelte es sich zunachst einmal um eine organisatorische Losung ohne inhalt-
liche Idee, was zu einem eher religionskundlichen Unterricht fihrte. Fachdidak-
tisch wurde die Entwicklung von einer homogen konfessionellen Gruppe zu ei-
ner heterogen konfessionellen Gruppe, wenn Uberhaupt, nur ansatzweise in
den Blick genommen. Daruber hinaus verstanden sich eine Reihe von Religi-
onslehrkraften als Vorreiter einer 6kumenischen Gemeinschaft, was wiederum
zur Nivellierung von Unterschieden fuhrte. Aul3erdem findet seit 1998 eine wei-
tere Auffacherung beziglich der konfessionellen oder religidsen Zugehdrigkeit
statt, indem den Lerngruppen sowohl Schulerinnen und Schuler verschiedener
Religionen als auch Konfessionslose angehdren. Diese neue Situation eines
Religionsunterrichts im Klassenverband wurde und wird ebenfalls nicht fachdi-
daktisch reflektiert. In der Zwischenzeit wurden in einigen Bundeslandern Ver-
einbarungen zwischen Kirche und Staat getroffen, die den Unterricht in einer
phasenweise, auf Zeit oder auf Dauer gebildeten gemischt religidsen Lern-
gruppe ermoglicht. Fur die Zukunft ist es von Bedeutung, dass fur diese Organi-
sationsform des Unterrichts sowohl rechtliche als auch fachdidaktische Voraus-
setzungen geschaffen werden. Bleibt die Frage einer Offnung eines solchen
Religionsunterrichts fur Religionen, fir die Taufe und Christusbekenntnis nicht
konstitutiv sind. Ein solcher Unterricht setzt voraus, dass die Teilnehmenden ei-
ner Konfession oder Religion angehdren und sich auch entsprechend positio-
nieren kdnnen. Eine solche Voraussetzung, dass Schulerinnen und Schuler ihre
Konfession oder Religion authentisch vertreten kdnnen scheint angesichts der
Erfahrungen im konfessionell-kooperativen Religionsunterricht eine besondere
Herausforderung zu sein. Die evangelische Position bezieht sich an dieser
Stelle ausdrucklich auf die Botschaft des Evangeliums und mochte zugleich die
Pluralitatsfahigkeit herausbilden. Es wird entscheidend darauf ankommen, ob
die Angehorigen anderer Religionen und die Konfessionslosen ein im Grund-
satz dialogisches Selbstverstandnis mittragen kdnnen.
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6.3 auflosen?

Auf Basis theologischer und religionspadagogischer Herausforderungen hat es
immer wieder fachdidaktische Konzepte fur den Religionsunterricht gegeben
wie zum Beispiel Korrelationsdidaktik, Symboldidaktik oder Performanz. Als Or-
ganisationsform wurde in verschiedenen Bundeslandern konfessionell-koopera-
tiver Unterricht eingefihrt. Mit dem Bischofspapier ,Die Zukunft des konfessio-
nellen Religionsunterrichts (2016) wurde die Trias, die besagt, dass eine katho-
lische Lehrkraft auf katholischer Theologie basierenden Religionsunterricht ka-
tholischen Schulerinnen und Schulern erteilt, de facto aufgehoben, sodass die
Madglichkeit besteht konfessionell heterogene Lerngruppen zu unterrichten.
Diese Lerngruppen enthalten jedoch mittlerweile nicht nur christliche Schulerin-
nen und Schuler, sondern auch Mitglieder anderer Religionszugehdrigkeiten mit
steigender Tendenz. Eine solche Entwicklung lasst konsequenterweise die
Grundfrage nach der Ausrichtung des Religionsunterrichts aufkommen. Ist die
Perspektive kirchlich-institutionell oder auf die Aufgaben von Schule ausgerich-
tet? Wenn man Kirche und christliche Religion als Bestandteil unserer Gesell-
schaft starken will, kame es darauf an, Kinder und Jugendliche im Glauben zu
starken; Ziel waren dann glaubige junge Leute. An dieser Stelle bleibt anzumer-
ken, dass bereits der Beschluss "Der Religionsunterricht in der Schule" der
Wirzburger Synode (1974) ein solches Verstandnis nicht unterstitzt. Geht man
aber davon aus, dass Heranwachsende ein Recht haben, sich mit religiosen
Fragen und Themen zu beschaftigen und dass daruber hinaus der Staat Wert
auf eine reflektierte und differenzierte Kenntnis religioser Sachverhalte legt, ist
es von grol3er Wichtigkeit, dass jede Schulerin/ jeder Schuler in diesem Fach
unterrichtet wird. Angesichts der Pluralitat in den Lerngruppen wird allerdings
eine Engfluhrung auf christlich-konfessionelle Inhalte fragwurdig. Jorg Dieter
Wachter rechnet damit, dass die Bindung an die jeweilige Religionsgemein-
schaft in Zukunft in der fachlichen Expertise und der persdnlichen Authentizitat
der Lehrkraft besteht. (vgl. Wachter 2018, S. 7) Jede Lehrkraft benotigt aber
nach wie vor die kirchliche Bevollmachtigung (Vocatio - evangelisch bzw. Missio
Canonica — katholisch); die im Grundgesetz geforderte Ubereinstimmung mit
den Grundsatzen der Religionsgemeinschaft erfolgt Uber die Approbation der
Kerncurricula und die Akkreditierung der Studiengange sowie uUber vereinbarte
gemeinsame Standards in Studium und Weiterbildung. Was ergibt sich aus die-
sen Uberlegungen fiir einen Religionsunterricht der Zukunft? Mit Blick auf die
Kirchen sollte dieser Unterricht konfessionell-kooperativ sein d. h. nicht wert-
neutral, sondern konfessorisch durch die Rolle der Lehrkraft. Selbstverstandlich
gilt das Uberwaltigungsverbot. Inhaltlich sollte sich der Unterricht explizit religi6-
sen Themen und Fragestellungen widmen und eine religiose Kompetenz als
Wahrnehmungs-, Deutungs- und Problemlésungskompetenz aufbauen. Hinzu
kommt eine religionswissenschaftliche bzw. religionskundlich Kompetenz. Was
die religidse oder gar konfessionelle Identitat angeht, so kann man weder davon
ausgehen, dass diese vorhanden ist oder durch die Kinder und Jugendlichen
selbst aufgebaut werden kann. Es geht vielmehr darum, den Schulerinnen und
Schulern zu ermoglichen, ihr religidses Selbstverstandnis immer wieder neu auf
den Prufstand zu stellen.
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7 Konfessionelle Kooperation als Aufgabe religionspadagogi-
scher Professionalisierung im Rahmen von Fortbildung

aufbauend auf die erste und zweite Phase

FUr einen konfessionell-kooperativen Religionsunterricht braucht es eine Wei-
terentwicklung von Studium, zweiter Phase der Lehrkrafteausbildung sowie
Fortbildung. Mit Blick auf den Professionalisierungsprozess gilt es den didakti-
schen Umgang mit einer heterogenen Schulerschaft so zu fokussieren, dass er
im Sinne der Korrelationsdidaktik gestaltet werden kann. In diesem Zusammen-
hang geht es darum sowohl Wissen und Kénnen aufzubauen als auch Uberzeu-
gungen in den Blick zu nehmen. Woppowa betont die Notwendigkeit einer pro-
fessionellen Handlungskompetenz und meint damit den Umgang mit theologi-
schen und religionspadagogischen Anforderungen sowie die Reflexionsfahigkeit
von Uberzeugungen beziiglich Religion und Glaube. (vgl. Woppowa 2018, S. 8-
11) In allen Phasen der Lehrerbildung muss es um den Aufbau dieser religions-
padagogischen Reflexionsfahigkeit gehen. Dabei geht es in Anlehnung an das
Kompetenzmodell von Baumert und Kunter (2011) einerseits um theoriegelei-
tete Professionalisierungsperspektiven und andererseits um praxisbezogene
Operationalisierungsoptionen.

7.1  Professionalisierungsperspektiven

7.1.1 Okumenisch-theologisches Fachwissen und adiquates Theologie-

verstandnis

Religionslehrkrafte, die konfessionell-kooperativ unterrichten bendtigen tber
Kenntnisse und eine Positionierung in ihrer eigenen Konfession hinaus sowohl
religionskundliches Wissen Uber die jeweils andere Konfession als auch einen
Einblick in deren theologische Deutungswelten. Dartber hinaus ist es wichtig,
sich auch aktuelle Erkenntnisse der 6kumenischen Theologie anzueignen. Al-
lerdings durfen diese Anforderungen nicht dazu flhren, fachwissenschaftliche
Studieninhalte einfach zu vervielfachen. Vielmehr kommt es darauf an in Ver-
bindung mit konfessions- und religionsspezifischen Differenzen unterschiedliche
Perspektiven mit Blick auf Unterrichtsinhalte aufzudecken und zu durchdenken.
FUr die universitare Lehre bedeutet das, ein mehrperspektivisches Theologie-
verstandnis zu entwickeln. Mit Blick auf Theologie und Religionsunterricht
kommt es darauf an, Raume flr unterschiedliche Perspektiven zu eréffnen. Zu-
gleich missen hermeneutische Fahigkeiten vermittelt werden, um alle Perspek-
tiven adaquat zu wurdigen. Ein derart angelegter Religionsunterricht kann zu-
dem zum Aufbau 6kumenischer Bildung dienen, die sich als theologische Such-
bewegung versteht. Theologische Wissenschaft wird auf diese Weise getragen
von einem dynamischen Wahrheitsverstandnis. Eine Ausrichtung an einer sol-
chen bezugswissenschaftlichen, theologischen Grundiiberzeugung von einer
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durch Mehrperspektivitat und Konfessionalitat ausgeldsten Erkenntnisdymna-
mik ist nach Woppowa wichtig fur die Weiterentwicklung eines konfessionell-
bzw. religids-kooperativen Religionsunterrichts. (vgl. Woppowa 2018, S. 9)

7.1.2 Religionsdidaktisches Wissen als Basis der Theorie-Praxis-

Reflexion

FUr zukinftige Religionslehrkrafte ist es von Bedeutung, Unterrichtsprozesse
religionsdidaktisch reflektieren zu konnen. Die Voraussetzung dafur bildet die
didaktische Theoriebildung wahrend des Studiums. So lernen Studierende zum
Beispiel zentrale elementardidaktische Schritte kennen, die Lehrerinnen und
Lehrern helfen kdnnen, ihren Unterricht konzentriert vorzubereiten und an-
schlieBend zu analysieren. Ziel ist in diesem Zusammenhang immer wieder,
Glauben und Leben miteinander in Beziehung zu bringen. (vgl. Caruso/ Hen-
gesbach 2019, S. 25-26 sowie Mendl 2014, S. 190 und Woppowa 2018, S. 135-
150) Karsch schlagt vor, den Dimensionen der Elementarisierung mit Blick auf
konfessionelle Kooperation zur Anbahnung interkonfessioneller Dialogkompe-
tenz und Differenzsensibilitat sowie eines Perspektivwechsels die Dimension
,Elementare interkonfessionelle Kompetenz® hinzuzuflugen. (vgl. z. B. Karsch
2019) Soweit zur Theoriebildung. In der Praxis werden Studierende in Praktika
oder im Praxissemester mit Organisationsformen des Religionsunterrichts kon-
frontiert, bei denen es sich entweder um Unterricht im Klassenverband oder um
konfessionelle Kooperation handelt. Aus diesem Grund missen angehende
Lehrkrafte sich von Anfang an mit religionsdidaktischen Ansatzen zum Umgang
mit Heterogenitat beschaftigen, um mit entsprechenden Lernsituationen umge-
hen zu kénnen. Nach Woppowa ist die Integration und curriculare Verankerung
eines Umgangs mit Heterogenitat im Lehramtsstudium und den weiteren Lehr-
erbildungsphasen noch nicht besonders ausgepragt. In diesem Zusammenhang
ist es notwendig sowohl Wissen Uber konfessionsbezogene Schulervorstellun-
gen als auch verschiedene Formen konfessionell-kooperativen Unterrichtens zu
thematisieren. Erste Ansatze dazu werden in der zweiten Phase der Lehreraus-
bildung im Seminar Gymnasium/ Gesamtschule am Zentrum flr schulpraktische
Lehrerausbildung in Paderborn seit einiger Zeit erfolgreich durchgefihrt. Neben
gemeinsamen evangelisch — katholischen Seminarsitzungen, in denen die
Praktikabilitat bereits publizierter konfessionell-kooperativer Unterrichtsvorha-
ben eingeschatzt wird werden gemeinsame Projekte zur Kirchen(raum)padago-
gik am Beispiel der Abdinghofkirche und des Hohen Doms in Paderborn, zur
Vertiefung des sozialen, geschichtlichen und theologischen Wissens Uber bibli-
sche Zusammenhange im Bibeldorf in Rietberg, das von einem evangelischen
Pfarrer und einer ausgebildeten Lehrerin geleitet wird sowie zum Einsatz von
bibliodramatischen Elementen im Unterricht durchgefuhrt.
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7.1.3 Dominenspezifische Werthaltungen und epistemische Uberzeugun-
gen oder die Notwendigkeit der Auseinandersetzung mit der eigenen

konfessionellen Pragung

Far Lehrkrafte, die kumenisch sensibel unterrichten, ist es Uber eine fachwis-
senschaftliche Expertise hinaus notwendig, sich mit der eigenen Lebens- und
Glaubensgeschichte auseinanderzusetzen. Dazu gehort sowohl die Fahigkeit
den eigenen konfessionellen Standpunkt sowie konfessionelle Praferenzen zu
erkennen und authentisch wiedergeben zu kénnen als auch in einen qualifizier-
ten Dialog mit anderskonfessionellen Lehrkraften einzutreten. Auf diese Weise
kann es gelingen, gegenseitige Wertschatzung aufzubauen, die hilft, Vorurteile
und Angste von Minderheitenkonfessionen abzubauen. Bei alledem sollten
nicht zusatzliche Inhalte zum Studium geschaffen werden, sondern Formate ge-
neriert werden, die Inhalte des Fachstudiums mit Biographien und subjektiven
Theorien verschranken. (vgl. Woppowa 2018, S. 9-10)

7.2 Hochschuldidaktische Operationalisierungsoptionen

Wirkanalysen der Lehrerbildung haben gezeigt, dass es von Vorteil ist, mit Hilfe
von praktischen Studienanteilen vertieftes Fachwissen mit der Praxis zu ver-
schranken. Eine Mdglichkeit, die sich als hilfreich erwiesen hat, ist die Portfolio-
arbeit, da auf diese Weise subjektive Theorien, Werthaltungen und Uberzeu-
gungen mit der Fachdidaktik und eigenen Vorstellungen von gutem Religions-
unterricht verknipft werden kdénnen. Angesichts der Bedeutung der aufgezeig-
ten Verschrankung von Theorie und Praxis scheint der Einsatz solcher biogra-
phiebezogener Instrumente von groliem Nutzen zu sein. Dartber hinaus sollte
die konfessionelle Kooperation in Zukunft starker im Studium verankert werden,
beispielsweise durch Kooperationsmodule unter Beteiligung beider Theologien.
Auch auf Zertifikatsebene sollte ein vertieftes Studium 6kumenischer Theologie
bzw. konfessionell-kooperativer Didaktik ermdglicht werden, um personliche Be-
gegnungen und die Arbeit an Werthaltungen und Uberzeugungen zu ermdgli-
chen und zu férdern. AuRerdem sollte Uberlegt werden, ob die vielfach bereits
eingerichteten Qualifizierungskurse fur Lehrkrafte nicht mit akademischer Lehr-
erbildung verknupft werden sollten. Eine solche Anbindung kénnte einerseits
bedeuten, dass Lehrkrafte bereits wahrend des Studiums Zugang zu einer kon-
fessionellen-Kooperation erhalten kénnen und andererseits, dass angehende
Lehrkrafte und solche mit Berufserfahrung gemeinsam qualifiziert werden kon-
nen. Der Phase des Studiums kommt an dieser Stelle eine besondere Bedeu-
tung zu, weil hier schon fruhzeitig an den sogenannten teacher beliefs gearbei-
tet werden kann. (vgl. Woppowa 2018, S. 10-11)
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das? Einblicke in Unterrichtsprojekte

8.1 Eucharistie und Abendmahl

Kaum ein Thema wurde im Vorfeld des 6kumenischen Kirchentages 2021 in
Frankfurt so kontrovers diskutiert, wie das Verstandnis von Eucharistie und
Abendmahl. Naturlich ist eine solche Frage gerade an dieser Stelle besonders
virulent, geht es doch darum, ob und wenn ja wie gemeinsame Mahlfeiern mog-
lich sind. AuRerhalb eines solchen Kirchentages ist diese Problematik aber
auch sonst prasent besonders in konfessionsverbindenden Ehen, in denen die
Partner religios sozialisiert sind. Jugendliche kommen in ihrer Lebenswirklich-
keit ganz besonders im Zusammenhang mit kirchlichen Feiern zum Beispiel an-
l&sslich einer Konfirmation, Firmung oder Erstkommunion in Berthrung, wenn
nicht alle Familienmitglieder der gleichen Konfession angehdren und fragen
sich nicht selten, warum nicht alle Anwesenden an der Kommunion oder am
Abendmahl teilnehmen.

8.1.1 Anforderungssituation

Ausgangspunkt kompetenzorientierten Unterrichts ist jeweils eine Anforde-
rungssituation. Dabei handelt es sich im konfessionell-kooperativen Religions-
unterricht zum Beispiel um eine Frage, die moglicherweise sowohl innerhalb der
Konfessionen als auch zwischen den Konfessionen schon lange diskutiert wird.
Bezulglich des Eucharistie- und Abendmahlsverstandnisses hat es gerade in der
jungeren Kirchengeschichte eine Reihe von Versuchen gegeben, die die Anwe-
senheit Jesu Christi im Eucharistie- bzw. Abendmahlsgeschehen vertiefend in
den Blick genommen und eine Reihe von Ubereinstimmungen festgestellt ha-
ben. Neben diesen gemeinsamen Perspektiven gibt es jedoch auch konfessio-
nell Trennendes vor allem mit Blick auf das jeweilige Kirchenverstandnis und
das damit verbundene jeweilige Amtsverstandnis. Fur die Jugendlichen ist es
wichtig, diesen Horizont sowohl bei der Suche nach Informationen als auch
nach Handlungs- und Gestaltungsangeboten mit zu bedenken und verschie-
dene Herangehensweisen an eine vermeintlich einfache Situation kennen und
wertschatzen zu lernen.

Vor diesem Hintergrund ist folgende Anforderungssituation am Beginn eines
Unterrichtsvorhabens denkbar: Zwei Jugendliche, die in ihren Kirchen engagiert
aktiv am Gemeindeleben teilnehmen, besuchen eine Heilige Messe. Beide
mochten gern, als Ausdruck ihres Glaubens, die Eucharistie empfangen. Wel-
chen Rat sollte man den beiden jungen Leuten geben?
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8.1.2 Lernschritte

An dieser Stelle ware es angebracht, dass die Schulerinnen und Schiler zu-
nachst die biblische und frihchristliche Bedeutung des Abendmabhls kennenler-
nen (vgl. Rasch/ Schnieder 2019, 130-142), um sich anschlieRend den sachli-
chen Grundlagen fur die aktuelle Diskussion um Eucharistie und Abendmahl zu-
zuwenden. In diesem Zusammenhang geht es darum, die Evangelische Posi-
tion zum Abendmahl und die Katholische Position zur Eucharistie zur Sprache
zu bringen und zwar jeweils von einem Vertreter der jeweiligen Konfession. Der
folgende Grundsatztext bietet einen Einblick in beide Positionen und kann als
Basis fur die Entwicklung von weiteren Lernschritten dienen.

,ZU katholischen Abendmahlsfeiern sind keine evangelischen Christinnen und
Christen zugelassen. Aufierdem wird ein evangelisches Abendmahl von ka-
tholischer Seite als ungultig bezeichnet. Dieser Ausschluss hat seinen Grund
in einer tiefen Uberzeugung der katholischen Glaubensauffassung. Nur ein
rechtmallig geweihter Bischof oder Priester darf quasi als Stellvertreter Christi
das heilige Sakrament des Abendmahls wiederholen. Darum wird das Abend-
mahl, wenn es von evangelischen Pfarrerinnen oder Pfarrern gespendet wird,
als ungultig aufgefasst. Ein weiterer Grund, evangelische Christinnen und
Christen beim Abendmahl auszuschliel3en, liegt im katholischen Kirchenver-
standnis. Die katholische Kirche betrachtet sich als einzig rechtmaRige Nach-
folgerin der Kirche der Apostel. Es gibt fur sie nur eine echte Kirche, namlich
die katholische. Und nur wer zu dieser weltweiten Gemeinschaft gehort, hat
das Recht, sich an Jesu Tisch zu versammeln. Auch die evangelischen Kir-
chen verurteilten lange nicht nur die katholische Abendmabhlslehre, sondern
auch unterschiedliche Abendmahlspositionen untereinander. Es ging dabei
hauptsachlich um den Streit dartiber, ob Jesus beim Abendmahl wirklich an-
wesend ist, wobei die katholische Position von einer realen Wandlung von Brot
und Wein in den Leib und das Blut Christi ausgeht, oder ob es sich nur um
eine symbolische Anwesenheit oder eine bloRe Erinnerung an das biblische
Geschehen handelt. Die verschiedenen evangelischen Kirchen* (Gemeint
sind die ev.-lutherischen, ev.- reformierten und ev.-unierten Kirchen sowie die
ihnen verwandten vorreformatorischen Glaubensgemeinschaften der Walden-
ser und béhmischen Bruder.)

haben mit der Abendmahlsgemeinschaft untereinander seit dem Jahr 1973 al-
lerdings keine Probleme mehr. Auf einer Tagung auf dem Leuenberg bei Basel
einigte man sich darauf, das Abendmahl der anderen Gemeinschaften anzu-
erkennen. Aullerdem erkennt die evangelische Kirche auch das katholische
Abendmahl als gultig an und ladt jede getaufte Christin und jeden getauften
Christen zu ihrer Feier ein.“ (Rasch/ Schnieder 2019, 140)

Wie sieht es nun aber mit der Teilnahme evangelischer Christinnen und Chris-
ten an der katholischen Eucharistie aus? Hilfreich ist an dieser Stelle ein Blick in
die Orientierungshilfe der Deutschen Bischofe ,Mit Christus gehen —Der Einheit
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auf der Spur Konfessionsverbindende Ehen und gemeinsame Teilnahme an der
Eucharistie” vom 20. Februar 2018. Dort wird zum Beispiel ausgefuhrt:

,Als deutsche Bischdofe nehmen wir ernst, was das Zweite Vatikanische Konzil
in seinem Okumenismusdekret Unitatis redintegratio (UR) gefordert hat. Dort
haben die Konzilsvater erklart: Wie man sich in der Frage einer Eucharistiege-
meinschaft mit Christen anderer Kirchen ,konkret zu verhalten hat, soll unter
Berucksichtigung aller Umstande der Zeit, des Ortes und der Personen die
ortliche bischofliche Autoritat in klugem Ermessen entscheiden, soweit nicht
etwas anderes von der Bischofskonferenz nach Maligabe ihrer eigenen Sta-
tuten oder vom Heiligen Stuhl bestimmt ist“. (Orientierungshilfe S. 8 Nr. (6))

Daruber hinaus wird an spaterer Stelle ausgefuhrt:

,Da eine generelle Zulassung des nichtkatholischen Teils einer konfessions-
verbindenden Ehe zur vollen Teilnahme an der katholischen Eucharistiefeier
nicht moglich ist, ist eine personliche Gewissensentscheidung gefragt, die
Menschen nach reiflicher Uberlegung im Gesprach mit ihrem Pfarrer oder ei-
ner anderen mit der Seelsorge beauftragten Person treffen sollen. Da der
Empfang der heiligen Kommunion nie nur ein individuelles Geschehen ist, son-
dern immer die Gemeinschaft der Kirche beruhrt, bedarf die personliche Ent-
scheidung einer festen Einbindung in das Leben der Kirche. Eine wichtige
Rolle spielt deshalb das seelsorgliche Gesprach, in dem eine gute Losung fur
jeden Einzelfall gefunden werden kann. Hier ist auch ein Ort, Gber das Sakra-
ment der Versohnung zu sprechen.” (Orientierungshilfe S. 17 Nr. (21))

8.1.3 Evaluation/ Anwendungssituation

Ein solcher Wissens- und Erkenntnisgewinn dient abschlieRend dazu, die An-
forderungssituation zu bewerten. Wendet man die Ausfuhrungen der Orientie-
rungshilfe analog an, ist es wichtig, dass die Jugendlichen sich dartber im Kla-
ren sind, welche Bedeutung Eucharistie und Abendmabhl in den jeweiligen kirch-
lichen Kontexten haben verbunden mit der Frage, ob sie das jeweilige Ver-
standnis von Eucharistie und Abendmahl in dem jeweiligen kirchlichen Kontext
mittragen kdnnen. Allerdings kann es realistischerweise an dieser Stelle keinen
eindeutigen Rat geben. Letztendlich mussten die jungen Leute auf Basis des-
sen, was sie aus dem Religionsunterricht ,mitnehmen* eine Gewissensent-
scheidung treffen. Der Vorteil des konfessionell-kooperativen Religionsunter-
richts erweist sich hier durch authentische Beitrage aus den Konfessionen, die
zu vertieften Einblicken fuhren konnen. Auf diese Weise erfullt der konfessio-
nell-kooperative Religionsunterricht an dieser Stelle das Postulat, das mit ,Un-
terschieden gerecht werden® gemeint ist.
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8.2 Martin Luther

Bei einer intensiven Beschaftigung mit der Geschichte der Reformation wird
schnell deutlich, dass es sich trotz aller Bemuhungen mit Blick auf die Rechtfer-
tigungslehre sowie Erklarungen zum flinfhundertjahrigen Jubilaum des ,The-
senanschlags® in Wittenberg nach wie vor um eine konfessionelle Konfliktge-
schichte handelt, die im Rahmen des konfessionell-kooperativen Religionsun-
terrichts zu den als kirchentrennend geltenden Themen gehort. Demzufolge
kommt es sowohl darauf an, Unterschiede offenzulegen und differenzsensibel
zu unterrichten. Von besonderer Bedeutung ist in diesem Kontext die verschie-
denen Facetten des Reformators und seiner Kontrahenten multiperspektivisch
er erarbeiten. (vgl. Klug/ van Spakeren 2019, S. 40)

8.2.1 Anforderungssituation

Die Wahrnehmung von Schulerinnen und Schilern beschrankt sich, wenn Uber-
haupt, darauf, dass es zwei verschiedene Konfessionen gibt, die sich zum Bei-
spiel in verschiedenen Kirchen abbilden. Vorstellbar ist, dass sich die Kinder
und Jugendlichen nicht unbedingt primar flr Ursachen interessieren, sondern
daflr, was denn so anders ist, dass es zwei Kirchen gibt. Wenn aber die Be-
schaftigung mit Martin Luther fir den 6kumenischen Dialog von solcher Bedeu-
tung ist, gilt es AnknUpfungspunkte im Leben der Schuilerinnen und Schiler zu
finden. Klug und van Spakeren schlagen an dieser Stelle einen Zugang Uber
Angsterfahrungen im spaten Mittelalter und heute vor, um auf diese Weise zu
den Kernanliegen Luthers vorzudringen. (vgl. Klug/ van Spakeren 2019, 40ff)

8.2.2 Lernschritte

Im Zentrum der Lernschritte stehen somit entscheidende biographische Ereig-
nisse im Leben Luthers und deren Auswirkungen auf sein Denken und Handeln.
Hinzu kommen zeitgeschichtliche Umstande, wie eine besondere Heilssehn-
sucht verbunden mit einer intensiven Frommigkeit. Diese Sehnsucht resultierte
aus einer groflien Unsicherheit in Verbindung mit einer realen Angst vor dem ei-
genen Tod und dem Gericht Gottes. Obwohl es grol3e Pestepidemien gab, ver-
trauten die Menschen dennoch dem Heilsangebot der Kirche. In der Zeit vor der
Reformation gab es eine intensive Frommigkeit, die sich zum Beispiel in der
Verehrung von Heiligen und Reliquien aber auch im Ablasswesen manifestierte.
Die Lehre vom Fegefeuer fuhrte unter anderem zu einer deutlichen Kommerzia-
lisierung dieser Frommigkeit. Andererseits gab es aber auch Menschen, die
sich der Mystik zuwandten sowie Bewegungen, die auf eine schlichtes und von
tatiger Nachstenliebe gepragtes Leben setzten. Insgesamt gesehen war der An-
fang des 16. Jahrhunderts also weniger von Glaubensabfall als von Glaubens-
eifer gepragt war. (vgl. Bischof 2012, S. 243 — 248)

Vor diesem Hintergrund kniipfen Klug und van Spakeren an aktuelle Angste bei
Jugendlichen von heute an wie zum Beispiel die Angst vor Krankheit und Tod,
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um anschlieRend auf die Angste spatmittelalterlicher Menschen einzugehen. Ei-
nen Einblick in das Leben Luthers bietet zunachst sein Gewittererlebnis und der
anschlielende Eintritt in das Eremitenkloster der Augustiner in Erfurt. Da diese
Phase entscheidend fur Luthers weiteres Leben und seine Theologie ist, bietet
es sich an, hier einen besonderen Schwerpunkt zu setzen mit dem Ziel, heraus-
zustellen, dass der Reformator seine Theologie auf dem Hintergrund von Angst
und Ungewissheit genauer als durch die Sinde angefochtener Mensch des Mit-
telalters entwickelte. (vgl. Thonissen 2017, S. 34-41) Ein weiterer Lernschritt
beschaftigt sich damit, wie die Menschen zur Zeit Luthers versuchten, ihre
Angste zu bewaltigen. Da Ablassbriefe in diesem Zusammenhang eine zweifel-
hafte Rolle spielten, muss geklart werden, dass ein Ablass einen zeitlichen
Nachlass von Suindenstrafen bewirkt. Zur Gewinnung eines Ablasses mussten
bestimmte Leistungen wie zum Beispiel Gebete oder Geldspenden erbracht
werden. (vgl. Klug/ van Spakeren 2019, S. 42; vgl. zur naheren Erlauterung z.
B. Thonissen 2017, S. 42-57)

Fir den Reformator bleibt mit Blick auf sein Leben und seine Theologie grund-
satzlich festzuhalten:

,Luther entdeckte das Wort von der Gerechtigkeit Gottes im Zusammenhang
von Rémer 1,17 neu. Er begann sie nun so zu verstehen, dass der Gerechte
durch das Geschenk Gottes lebe, das heildt als Gerechtigkeit, die aus dem
Glauben komme. Es ist das Evangelium, das dem Menschen die passive Ge-
rechtigkeit Gottes offenbart. Neu an dieser Erkenntnis ist, dass Gott dem Men-
schen seine Gerechtigkeit schenkt. Das Entscheidende ist: Der gerechte Gott
ist nicht mehr der strafende, sondern der barmherzige Gott. Damit gewinnt
Luther ein neues Gottesbild, zugleich erschliel3t sich fur ihn ein neues Bild des
Menschen. Vergegenwartigen wir uns nochmals die Ausgangssituation: Der
Mensch steht vor Gott als Sunder da. Aber der Mensch weil3 nicht um diese
Situation. Gott offenbart dem Menschen seine Sinde, indem er ihm seine
Liebe und Barmherzigkeit schenkt. Diese kann sich der Mensch nur schenken
lassen, das heildt, er empfangt diese Liebe im Glauben. Hier liegt die ganze
Radikalitat von Luthers theologischer Erkenntnis: Nicht mehr auf dem Weg des
gerechten Tuns gelangt der Mensch ins Paradies, sondern indem er sich von
Gott beschenken lasst.“ (Thonissen 2017, S. 39)

Vergleicht man diese Ausflihrungen mit der gemeinsamen Erklarung zur Recht-
fertigungslehre, so kann man deutliche Schnittmengen feststellen:

,Wenn [Lutheraner] sagen, dal} Gottes Gnade vergebende Liebe (,Gunst Got-
tes”) ist, verneinen sie damit nicht die Erneuerung des Lebens des Christen,
sondern wollen zum Ausdruck bringen, dal® die Rechtfertigung frei bleibt von
menschlicher Mitwirkung und auch nicht von der lebenserneuernden Wirkung
der Gnade im Menschen abhangt. Wenn die Katholiken betonen, da® dem
Glaubigen die Erneuerung des inneren Menschen durch den Empfang der
Gnade geschenkt wird, dann wollen sie festhalten, dal} die vergebende Gnade
Gottes immer mit dem Geschenk eines neuen Lebens verbunden ist, das sich
im Heiligen Geist in tatiger Liebe auswirkt; sie verneinen damit aber nicht, daf3
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Gottes Gnadengabe in der Rechtfertigung unabhangig bleibt von menschlicher
Mitwirkung.“ (Gemeinsame Erklarung zur Rechtfertigungslehre des Lutheri-
schen Weltbundes und der Katholischen Kirche, Abs. 23-24)

Die besondere Aufgabe konfessionell-kooperativen Arbeitens kdnnte an dieser
Stelle darin bestehen, dass im Teamteaching evangelischerseits die besonde-
ren Erkenntnisse Luthers an Beispielen erarbeitet werden, um anschlieend auf
die gemeinsame Erklarung zu schauen und herauszufinden, dass Luther zwar
als Reformator letztendlich von der katholischen Kirche verbannt wurde, sein
Denken und somit seine reformerische Theologie auch in der katholischen Kir-
che dennoch bis heute eine Rolle spielt und zur Tragfahigkeit der Gemeinsa-
men Erklarung beitragt.

8.2.3 Evaluation/ Anwendungssituation

Auf Basis von Luthers Erkenntnis, dass sein Glaube an einen gnadigen Gott auf
biblischer Grundlage in Angsten und Sorgen hilft und dass ein solcher Glaube
heute nicht mehr kirchentrennend ist, schlagen Klug und van Spakeren vor,
eine Botschaft von Papst Franziskus an Jugendliche von heute zu erarbeiten
und auf Schnittmengen zum Denken Luthers hin zu untersuchen. Auf diese
Weise entdecken Schiilerinnen und Schiiler im Sinne der Okumene grundsatzli-
che tragfahige Gemeinsamkeiten.

8.3 Die Botschaft der Bergpredigt

In den Texten der Bibel geht es nicht selten und immer wieder zentral um Ge-
rechtigkeit. Besonders hervorzuheben ist an dieser Stelle die Botschaft der
Bergpredigt zum Beispiel im funften Kapitel des Matthausevangeliums. Unter
Gerechtigkeit versteht die Bibel immer eine Grundhaltung verbunden mit Barm-
herzigkeit. Im Rahmen einer Erarbeitung zentraler Aussagen der Bergpredigt
und deren Bedeutung fur Christinnen und Christen heute stellt sich naturlich die
Frage, worin der Mehrwert einer Behandlung im Rahmen der konfessionellen
Kooperation besteht. In diesem Kontext sehen Hengesbach und Karsch die
Perspektive, unterschiedliche Betrachtungsweisen aus den beiden Konfessio-
nen zu thematisieren und dadurch den Horizont zu weiten. Dartber hinaus kon-
nen ebenfalls Interreligiose Aspekte beispielsweise auf Basis des Projekts Wel-
tethos eine Rolle spielen. (Hengesbach/ Karsch 2019, S. 98-99)

8.3.1 Anforderungssituation

~<Ausgehend von dem Gedanken, dass die Bergpredigt einen Einblick in Gottes
(neue) Welt bietet, ist das Unterrichtsvorhaben unter dem Motiv der Reisevor-
bereitung gestaltet. Als Diagnoseaufgabe mit lebensweltlicher Relevanz, die
eine Anforderungssituation beschreibt und unabhangig von der Konfession in-
dividuelle Zugange zu Aussagen der Bergpredigt ermoglicht, bietet sich die
Arbeit mit Bildern aus dem Futterer Verlag an.“ (Hengesbach/ Karsch 2019, S.
99)
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Solche oder andere ,Ansichtskarten aus Gottes (neuer) Welt* thematisieren
zentrale Aussagen aus der Bergpredigt und regen zur Auseinandersetzung an.
Gleichzeitig bahnen sie wie bei einer Landkarte einen Weg in die Struktur des
biblischen Textes und nehmen exemplarisch ausgewahlte Seligpreisungen, An-
tithesen sowie das Vaterunser und die Goldene Regel in den Blick.

8.3.2 Lernschritte

Nimmt man die Perspektive von Jugendlichen in den Blick, so spielt das Glick-
lichsein fUr sie eine zentrale Rolle. Es lohnt sich also, Wiinsche von jungen
Menschen mit Seligpreisungen in Verbindung zu bringen und Korrelationen auf-
zudecken. Um dem Anspruch der Bergpredigt gerecht zu werden, werden an-
schlieBend Menschen in den Blick genommen, die zum Beispiel unter Hunger,
Durst, Ungerechtigkeit, Krieg, Gewalt und Verfolgung leiden. Der Einsatz fur
solche Menschen gehort nach biblischem Verstandnis originar zur Aufgabe von
Christinnen und Christen und kdnnte somit bildlich gesprochen in den Personal-
ausweis eines Christen in Anlehnung an einen Vorschlag von Papst Franziskus
eingetragen werden. Exemplarisch bieten sich folgende Seligpreisungen an:

,Mt 5,6 und Mt 5,10: Gerechtigkeit wird in diesem Kontext als lebensnotwen-
dig, aber auch immer wieder als bedroht und gefahrdet dargestellt. Im Sinne
des aufbauenden Lernens kann an dieser Stelle eine Querverbindung zum
Propheten Amos und seiner Bedeutung flr heute hergestellt werden. Mt 5,7:
Barmherzigkeit erweist sich als zwischenmenschliche Grundhaltung. Eine le-
bensweltliche Anbindung mit Blick auf den Umgang mit Benachteiligten und
besonders mit Flichtlingen bietet sich in diesem Zusammenhang an. Mt 5,9:
Friedensarbeit als Grundlage der Gemeinschaft. An dieser Stelle kbnnte man
ausgehend von der ungenauen Ubersetzung Luthers die Begriffe ,Gerechtig-
keit und ,Frieden® erschliel’en sowie den umfassenden Begriff ,shalom* erar-
beiten. Die Schulerinnen und Schiler konnen adaquate Begriffe suchen und
Darstellen. Im KoKoRU biete es sich an, die den Konfessionen gemeinsame
Verurteilung von Praventiv- und Vergeltungskriegen zur Sprache zu bringen.”
(Hengesbach/ Karsch 2019, S. 98-99)

Papst Franziskus erweitert seinerseits die Liste der Seligpreisungen und regt
damit zur kreativen Auseinandersetzung mit diesem zentralen Text der Bibel
an. Im Rahmen der Antithesen sind auf jeden Fall die Aussagen Uber das Ver-
gelten und die Feindesliebe zentral. Als Aktualisierung kdnnte an dieser Stelle
die Auseinandersetzung mit einer Aussage von Margot Kalmann im Kontext
von Terroranschlagen dienen: ,Wir sollten versuchen, den Terroristen mit Beten
und Liebe zu begegnen.” (vgl. Hengesbach/ Karsch 2019, S. 107) Als Erweite-
rung der Botschaft der Bergpredigt bietet sich ein Blick in die Weltreligionen und
deren ,Visitenkarten® an. Zentral ist hier im Sinne des Projekts Weltethos von
Hans King die Goldene Regel, die zudem auch noch mit Blick auf den Schulall-
tag aktualisiert werden kann.

8.3.3 Evaluation/ Anwendungssituation

Die Anwendung des Gelernten besteht in diesem Unterrichtsvorhaben in einer
BlUndelung des angeeigneten Wissens. Als Fokussierungshilfe dient in diesem
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Zusammenhang das Vaterunser als Herzstick in der Mitte der Bergpredigt. Die-
ser Ansatz bietet dartuber hinaus die Moglichkeit, Uber die Erinnerung auch mit
Blick auf den Glauben distanzierte Jugendliche zu erreichen. Hilfreich ist an die-
ser Stelle im Sinne einer Vernetzung unter anderem eine Bezugnahme auf das
Glucklichsein, mit dem die Jugendlichen in die Erarbeitung der Bergpredigt ein-
gestiegen sind. In einer Auswertungsphase ,sollte deutlich werden, dass die
Schulerinnen und Schiuler die zentrale Botschaft der Bergpredigt verstanden
haben und auf ihr Leben anwenden kdnnen. Im Sinne der konfessionellen Ko-
operation geht es darum, zu verdeutlichen, dass die Bergpredigt ein gemeinsa-
mer Text ist, auf den es zwar unterschiedliche, aber nicht konfessionsabhan-
gige Zugriffe gibt.“ (Hengesbach/ Karsch 2019, S. 101)

8.4 Kirchenverstandnis evangelisch — Kirchenverstandnis katholisch

Nach wie vor gibt es gravierende Unterschiede zwischen dem, was evangeli-
scherseits unter Kirche verstanden wird und dem, was Katholikinnen und Ka-
tholiken meinen, wenn sie von Kirche sprechen. Der Grund fir diese Unter-
schiede liegt wesentlich im unterschiedlichen Amtsverstandnis verbunden mit
einem unterschiedlichen Kirchenverstandnis, das letztendlich auch einer ge-
meinsamen Abendmahl- bzw. Eucharistiefeier im Wege steht. Eine detaillierte
Darstellung der Unterschiede wirde an dieser Stelle den Rahmen sprengen.
Stattdessen lohnt sich ein Blick auf die Sichtweisen von Schulerinnen und
Schulern auf Kirche im Allgemeinen und ihre jeweilige Kirche im Besonderen.
Hier einige Aussagen, mit denen sich Jugendliche im katholischen Religionsun-
terricht auseinandergesetzt haben, und die Einblick in ihre Sicht von Kirche ge-
wahren, wobei die Aussagen 15 — 20 von Papst Franziskus stammen:

In der Kirche sind Menschen mit ihren Sorgen und Noten gut angenommen.

Kirche geht auf die Menschen zu und steht ihnen zur Seite.

Kirche ist ein Ort der Nachstenliebe.

Kirche ist Gemeinschaft.

In der Kirche kdnnen Menschen Gott nahekommen.

Kirche lebt davon, dass sich Menschen in ihr engagieren.

Es ist Aufgabe jedes Getauften und Gefirmten sich in die Gemeinschaft der

Kirche einzubringen.

8. Kirche — das sind Papst, Bischofe und die Priester in den Gemeinden.

9. Kirche ist offen fir Wandel und Erneuerung.

10. Kirche ist ein Ort zum Beten.

11. Kirche begleitet Menschen an den wichtigsten Stationen ihres Lebens (Ge-
burt eines Kindes, Hochzeit, Krankheit, Tod, ...).

12. Kirche ist unverzichtbar.

13. Kirche befindet sich in einer Krise.

14. Kirche spricht viele Menschen heute nicht mehr an.

15. Kirche muss sich auf den Glauben an Gott besinnen, nicht auf den Glauben

an einen katholischen Gott. Es gibt keinen katholischen Gott.

N|O|g A WIN
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16. Kirche muss sich zu den Werten von Gerechtigkeit, Gleichheit, Genliigsam-
keit und des Teilens bekennen.

17. Kirche muss den Mut haben gegen den Strom zu schwimmen ... revolutionar
Zu sein.

18. Kirche muss hingehen, zuhdren, sich einmischen. Und keine falschen Ruick-
sichten nehmen.

19. Kirche muss arm sein. Ein Priester oder eine Ordensfrau mit dem neuesten
Automobil — das geht doch nicht.

20. Kirche ist nur Kirche, wenn sie sich einmischt.

Mit Blick auf einen konfessionell-kooperativen Religionsunterricht ware es von
Vorteil, diese Aussagen sowohl evangelischen als auch katholischen Jugendli-
chen vorzulegen, wobei am Ende durchaus die Frage stehen kdnnte, warum es
uberhaupt zwei Kirchen gibt. Es ist zu vermuten, dass konfessionelle Verschie-
denheit an dieser Stelle so gut wie keine Rolle spielt, was Ausgangspunkt einer
biographischen Selbstreflexion sein konnte: Woran merke ich, dass ich evange-
lisch bzw. katholisch bin und was schatze ich an der jeweils anderen Konfes-
sion? Solche Uberlegungen helfen bei der Erhebung der Lernausgangslage und
verscharfen die Frage, ob die Schulerinnen und Schuler nicht schon langst in
einem christlichen Religionsunterricht ohne Berlcksichtigung von Konfessionen
angekommen sind? Dennoch existiert der christliche Glaube weiterhin in Kon-
fessionen und Jugendliche erfahren diese Pragung zum Beispiel bei Beerdigun-
gen, Firm- und Konfirmationsfeiern oder in Verlautbarungen der Evangelischen
Kirche in Deutschland und/ oder der Katholischen Deutschen Bischofskonfe-
renz.

8.4.1 Anforderungssituation

Katholische Jugendliche nehmen wahr, dass ihre evangelischen Mitschulerin-
nen und Mitschuler zur Konfirmation gehen und dass dieses Ereignis offenbar
im Leben evangelischer Jugendlicher einen besonderen Stellenwert hat. Auf
der anderen Seite bemerken evangelische Jugendliche, dass es mit der Fir-
mung ein Ereignis gibt, das im Bereich der katholischen Kirche offenbar so
wichtig ist, dass es, wie bei der Konfirmation, eine intensive Vorbereitung gibt
und dass in viele Fallen eigens ein Bischof anreist.

8.4.2 Lernschritte

Somit wirde es sich anbieten, ausgehend von der Wahrnehmung der Jugendli-
chen, das jeweilige Sakramentsverstandnis am Beispiel einzelner Sakramente

zum Ausgangspunkt zu machen, um anschlieliend das Kirchenverstandnis und
das Amtsverstandnis in den Blick zu nehmen. Der katholische Bischof Gerhard
Feige schreibt Uber das katholische Kirchenverstandnis:

,Zeichen und Werkzeug: Kirche ist fur Katholiken - wie das Zweite Vatikani-
sche Konzil verdeutlicht hat - ein menschlich-géttliches "Mischwesen", "in
Christus gleichsam das Sakrament, das heil3t Zeichen und Werkzeug fur die
innigste Vereinigung mit Gott wie fur die Einheit der ganzen Menschheit". Als

Volk Gottes, Leib Christi und Tempel des Heiligen Geistes geht sie ganz vom
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dreifaltigen Gott aus, der mittels ihrer Hilfe die Menschen mit sich und unterei-
nander versohnen will. Dabei bewirkt sie das, was sie sichtbar zum Ausdruck
bringt, nicht aus menschlicher Kraft, sondern durch Jesus Christus, der sie
gegrundet hat, ihr bleibendes Haupt ist und sie mit seinem Geist belebt. Als
soziologisch erfassbare Grole ist sie "nur" ein Gefall der Gnade oder Berlh-
rungsort des Heils, nicht das Heil selbst. Durch Gott geheiligt, bedarf sie auf-
grund ihrer menschlichen Unzulanglichkeit immer wieder der Reinigung und
Erneuerung. Dass sie dennoch wirksames Zeichen und Mittel des Heils sein
kann, ist ein regelrechtes Wunder, zu dem man nur im Glauben Zugang findet.
Diese eine umfassende Kirche Jesu Christi sieht die katholische Kirche in sich
konkret verwirklicht: in ihren bischoflich verfassten Ortskirchen und als Welt-
kirche. Dabei versteht sie das nicht mehr exklusiv, sondern erkennt auch die
anderen "Kirchen und kirchlichen Gemeinschaften" als "Mittel des Heiles" an
und weil} sich mit ihnen verbunden.” (Tag des Herrn, 2007)

Doch warum gibt es in der katholischen Kirche sieben Sakramente. Zum besse-
ren Verstandnis hilft ein Blick ins 12. Jahrhundert. Bei der Festlegung dieser
Zahl ging man davon aus, dass Kirche als Sakrament das ganze Leben in den
Blick nimmt. In diesem Zusammenhang steht vier flr die vier Elemente Erde,
Wasser, Luft und Feuer sowie fur die vier Himmelsrichtungen. Drei steht fur das
Absolute, das sich zeigt in Geist, Ruhe und Transzendenz und sich in der Hei-
ligsten Dreifaltigkeit abbildet. Sieben als Summe aus vier und drei verbindet Im-
manenz und Transzendenz und weist auf die Verbindung zwischen Gott und
Mensch hin. Die gesamte menschliche Existenz ist also mit allen Dimensionen
durch Gottes Gnade erfasst und geheiligt. Heil gibt es also nicht nur siebenfach,
sondern im gesamten menschlichen Leben, sozusagen an allen Knotenpunk-
ten. (vgl. Boff 1979, S. 80-82)

FUr den evangelischen Bischof Christoph Kahler steht die Gemeinschaft der
Christen im Mittelpunkt.

»2Aber die ersten Christen wussten auch: die Einheit der Kirche wird nicht durch
Menschen hergestellt, sondern ist uns durch Jesus Christus vorgegeben. Wir
konnen und mussen versuchen, dieser Gemeinschaft in Jesus Christus zu ent-
sprechen durch einen angemessenen Umgang mit dem Evangelium und in
unserer Haltung gegenuber den Glaubens-Geschwistern.
Dazu gehdrt der Respekt sowohl vor dem persdnlichen Glauben und der Miin-
digkeit des einzelnen Christen als auch vor der Glaubens-Gemeinschaft. Da
der Glaube des Einzelnen und die Glaubensauffassungen der Gemeinschaft
einander bedingen, durfen sie nicht gegeneinander ausgespielt werden. Auch
kann und darf sich die Gemeinschaft nicht zum letzten Richter tGber den Glau-
ben des Einzelnen aufwerfen, denn das Urteil steht allein Gott zu. Ebenso we-
nig kann einer Gemeinde abgesprochen werden, Kirche Jesu Christi zu sein.
Das gilt jedenfalls solange, wie zwei Bedingungen erfullt sind: Das Evangelium
von Jesus Christus wird rein (also unverfalscht) gepredigt und die Sakramente,
Taufe und Abendmahl, werden dem Evangelium entsprechend gefeiert. Weil
nach lutherischer Uberzeugung nur diese beiden Bedingungen entscheidend
sind, kann die evangelische Kirche andere Kirchen wie die orthodoxen und die
romisch-katholische anerkennen.“ (Tag des Herrn, 2007)
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Konkret bietet sich im Rahmen der Lernschritte eine Erarbeitung folgender Sak-
ramente an: Taufe als gemeinsame Basis, Eucharistie und Abendmahl, Fir-
mung und Priesterweihe mit Blick auf das Amtsverstandnis, da auf diese Weise
einerseits Gemeinsamkeiten herausgearbeitet werden kdnnen, aber anderer-
seits auch das konfessionelle Profil deutlich werden kann.

Herauszustellen ware an dieser Stelle, dass fur Martin Luther im 16. Jahrhun-
dert besonders wichtig war, dass die Menschen im Glauben die entsprechende
Zeichenhandlung annehmen; ein Sakrament ,funktioniert” seiner Auffassung
nach nicht einfach durch eine Handlung. DarUber hinaus gibt es nach evangeli-
schem Verstandnis lediglich die beiden Sakramente Taufe und Abendmabhl, da
nur sie durch Jesus eingesetzt worden sind. Mit den Schulerinnen und Schulern
ware es lohnend, an dieser Stelle zu erarbeiten, ob und wenn ja, inwieweit das
unterschiedliche Sakramentsverstandnis zu Spannungen zwischen den Konfes-
sionen gefuhrt hat und welche Mdglichkeiten es mittlerweile gibt, solche Span-
nungen zu uberwinden.

Ein weiterer Aspekt, der insbesondere im konfessionell-kooperativen Religions-
unterricht im Zusammenhang mit konfessioneller Verschiedenheit von besonde-
rer Bedeutung ist, ist das unterschiedliche Amtsverstandnis. Wahrend der 1985
von der katholischen Deutschen Bischofskonferenz herausgegebene Erwach-
senkatechismus zum Amt in der katholischen Kirche ausfihrt:

,0er Dienst des kirchlichen Amtes setzt freilich Sendung und Vollmacht vo-
raus. So wie Jesus Christus seine Sendung vom Vater empfangen hat, so hat
er sie seinen Jungern gegeben (vgl. Joh 20,21; 17,18). Niemand, kein Einzel-
ner und keine Gemeinde, kann sich ja das Evangelium selber verkinden; erst
recht kann sich niemand die Gnade selber geben. Das Evangelium muss zu-
gesprochen, die Gnade muss gegeben und geschenkt werden. Das setzt be-
vollmachtigte Boten voraus, deren Botschaft im Wort Christi grindet (vgl. ROm
10,14-17). Die Vollmacht des kirchlichen Amtes griindet also nicht in der Be-
auftragung durch die Kirche oder Gemeinde, sondern in der Sendung durch
Jesus Christus.“ (Deutsche Bischofskonferenz 1985, S. 297-298)

Zum Schluss noch einige Anmerkungen zum Kirchen- und Amtsverstandnis der
evangelischen Kirche. Grundsatzlich bezieht das evangelische Amt seine Legiti-
mation aus der Gemeinde. Die evangelische Gemeinde, also die evangelische
Kirche, vergibt somit als héchstes Amt das Pfarramt. Dienstvorgesetzte sind
Disziplinarvorgesetzte, deren theologische Qualitat nicht Uber die einer Pfarrerin
oder eines Pfarrers hinausgeht. (vgl. Haustein 2006, S. 172-174)

8.4.3 Evaluation/ Anwendungssituation

Positionierungen von Schulerinnen und Schulern beider Konfessionen zu den

Aussagen uber Kirche im Anschluss an die Anforderungssituation konnten Gber
die Bedeutung von Konfirmation und Firmung fur das personliche Leben hinaus
zu der Frage fuhren, worin die Bedeutung und die Rolle von Amtstragern in den
beiden Kirchen besteht. Zur Anschauung kann an dieser Stelle das Erklarvideo:
Was ist ein Priester? auf katholisch.de dienen verbunden mit der Aufgabe, ein

analoges Video als Antwort auf die Frage: Was ist ein evangelischer Pfarrer? zu

72



Zu guter Letzt: Konfessionell-kooperatives Lernen — wie geht das? Einblicke in
Unterrichtsprojekte

erstellen. Vertiefend kdnnte im Anschluss und als Erganzung ein Interview ent-
worfen werden, um kirchenfernen Jugendlichen und Erwachsenen Gemeinsam-
keiten und Unterschiede zwischen den Konfessionen zu verdeutlichen. Mogli-
che Aspekte: Evangelisch: Warum ist die Sendung durch Jesus Christus so
wichtig fur euch? Katholisch: Warum ist die Gemeinde fir euch von derart ho-
her Bedeutung? Evangelisch: In unserem Kirchenverstandnis ist die Gemeinde
sehr wichtig; wie wichtig ist sie bei euch? Warum ist die Priesterweihe in letzter
Konsequenz ein solcher ,Bremsklotz® fur eine Mahlgemeinschaft? Katholisch:
Besondere Bedeutung hat fur uns das Wirken des Papstes? Kdnnte der Papst
nicht unser gemeinsames Kirchenoberhaupt sein?
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9 Ausblick auf den RU der Zukunft

Christine Lehmann und Martin Schmidt-Kortenbusch skizzieren in ihrem Hand-
buch Dialogorientierter Religionsunterricht acht Thesen zu einem zukunftsfahi-
gen Religionsunterricht. (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch 2016, 32-43) Diese
Thesen werden im Folgenden kurz dargestellt und zu einem Ausblick auf den
Religionsunterricht der Zukunft weiterentwickelt.

These 1 ,Der nach Konfessionen getrennte Religionsunterricht verliert zuneh-
mend an oOffentlicher Akzeptanz. Das Festhalten an der konfessionellen Tren-
nung und insbesondere an der , Trias® stellt einen Anachronismus dar. Der kon-
fessionell getrennte Religionsunterricht muss angesichts der gesellschaftlichen
Realitaten grundsatzlich in Frage gestellt werden.” (Lehmann/ Schmidt-Korten-
busch 2016, S. 32)

Diese These hat meines Erachtens in den letzten Jahren an Bedeutung gewon-
nen. Mit Blick auf die religidse Sozialisation der Schulerinnen und Schduler als
auch deren Eltern spielen Unterschiede zwischen den Konfessionen eine immer
geringere Rolle. Hinzu kommt, dass auch das Wissen um konfessionelle Unter-
schiede kaum vorhanden ist. In Folge dieser Entwicklung haben auch die deut-
schen Bischofe ein Festhalten an der Trias in ihrem jungsten Papier zum Religi-
onsunterricht faktisch aufgegeben und damit die Tur fir mehr konfessionelle
Kooperation getffnet (2016).

These 2 ,Die Einrichtung eines sogenannten ,weltanschaulich neutralen“ Unter-
richts in lebenskundlichen, ethischen und religionskundlichen Fragen liegt ange-
sichts dieser Herausforderungen nahe und erfreut sich in der Offentlichkeit gro-
Rer Beliebtheit (sog. Berliner Losung). (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch 2016,
S. 36)

Den bisherigen Religionsunterricht durch einen sogenannten ,weltanschaulich
neutralen® Unterricht mit religionskundlichen Elementen zu ersetzen bringt eine
Reihe von Problemen mit sich. Zunachst einmal enthalt ein solcher Unterricht
per Definition kein Identifikationsangebot, das sich in den vergangenen Jahren
immer wieder bewahrt hat. Ein Beispiel mag verdeutlichen, was damit gemeint
ist: Ein Schuler oder eine Schulerin, deren GrolAmutter gestorben ist, sitzt vollig
aufgelost im Unterricht. Wenn man religionskundlich an eine solche Situation
herangeht, wirde man beschreiben, welche Aussagen welche Weltreligion zum
Tod und zum eventuellen Weiterleben bereithalt. In diesem Fall ware dem jun-
gen Menschen wahrscheinlich nicht geholfen. In einem Unterricht hingegen, in
dem sich die Religionslehrkraft positioniert, besteht zumindest die Chance die
Schulerin oder den Schuler personlich darin zu unterstitzen, seine Situation zu
bewaltigen. Dartiber hinaus gabe es auch Probleme mit der Anschlussfahigkeit
zum Beispiel mit Blick auf den islamischen Religionsunterricht, wird doch von
den entscheidenden Islamverbanden (zumindest in NRW) ausdricklich fur isla-
mischen Religionsunterricht und nicht fur Islamkunde pladiert.

These 3 ,Die kirchliche Bindung des Religionsunterrichts ist weiterhin notwen-
dig. Die Kirchen mussen allerdings starker zusammenarbeiten als bisher und
den Lehrkraften der jeweils anderen Konfession mehr vertrauen. (Lehmann/
Schmidt-Kortenbusch 2016, S. 38)
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These 4 ,Ein konfessionell-kooperativer Religionsunterricht, in dem abwech-
selnd eine evangelische und eine katholische Lehrkraft eine konfessionell ge-
mischte Schulerschaft unterrichtet, ist angesichts der skizzierten gesellschaftli-
chen Entwicklungen ein notwendiger Schritt.“ (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch
2016, S. 39)

Die Thesen 3 und 4 sprechen sich sowohl fur eine kirchliche Bindung des Reli-
gionsunterrichts als auch fur konfessionelle Kooperation aus. Trotz der schwin-
denden Bindung an Kirchengemeinden findet religioses Leben nach wie vor in
diesen Gemeinschaften statt. Schilerinnen und Schuler erfahren, wenn auch
zum Teil nur rudimentar, Prasenz und Bedeutung des Christentums in unserer
Kultur und auch im gesellschaftlichen Leben zum Beispiel im Bereich der Alten-
und Krankenpflege, im Bereich von Kindertagesstatten etc. Dadurch ergeben
sich sowohl Anforderungssituationen als auch Anwendungssituationen, die den
jungen Menschen helfen, die Welt, in der sie leben, besser zu verstehen und
mitzugestalten. Zur gesellschaftlichen und kirchlichen Wirklichkeit gehort die
Wahrnehmung, dass das Christentum in verschiedenen Auspragungen (Kon-
fessionen) existiert, die vieles gemeinsam haben und auch vielfach zusammen-
arbeiten. Diese Realitat wirft, zumindest unterschwellig, die Frage auf, warum
das Christentum in dieser Form existiert und warum es nicht nur eine gemein-
same Kirche gibt. Konfessionell kooperativer Religionsunterricht kann und sollte
an dieser Stelle zur Klarung beitragen und gleichzeitig Impulse fiir mehr Oku-
mene initiieren. Aus diesen Uberlegungen ergibt sich These 5.

These 5 ,Konfessionelle Kooperation erfordert, dass die Lehrkrafte mit den Kol-
leginnen der anderen Konfession die Themen des Unterrichts gemeinsam vor-

bereiten und Beitrage des Faches zum Schulleben planen. Das bringt die Oku-

mene voran.”“ (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch 2016, S. 40)

These 6 ,Die Ausweitung der konfessionellen Kooperation ist angesichts zu-
nehmender gesellschaftlicher Pluralisierung lediglich ein Zwischenstadium auf
dem Weg zu einem zukunftsfahigen Religionsunterricht. Der Dialog in einer Fa-
chergruppe zwischen Evangelischer, Katholischer, Muslimischer Religion, ...
und dem Alternativfach muss verstarkt werden, damit die Schuler pluralitatsfa-
hig werden.“ (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch 2016, S. 40)

Mit Blick auf die Vielfaltigkeit von Religionen in unserer Gesellschaft ist konfes-
sionell kooperativer Religionsunterricht perspektivisch sowohl organisatorisch
als auch inhaltlich keine endgultige Form von Religionsunterricht. In einem 2016
veroffentlichten gemeinsamen Papier aller am Religionsunterricht in Nordrhein-
Westfalen beteiligten Religionsgemeinschaften und des Schulministeriums fin-
den sich einige grundséatzliche Uberlegungen, aus denen man Perspektiven fiir
einen Religionsunterricht der Zukunft ableiten kann:

,Geschichte und Entwicklung der menschlichen Kultur und Gesellschaften
sind untrennbar mit der Auspragung von Religionen und zugleich auch mit der
kritischen Auseinandersetzung mit Religion und religiosen Traditionen verbun-
den. Gerade in unserer heutigen multikulturellen und multireligiosen Gesell-
schaft pragen religidser Glaube, antireligidse Einstellungen oder auch nichtre-
ligibse Weltanschauungen und die damit verbundenen Uberzeugungen die
Identitat der Menschen und sind wichtiger Teil ihrer Personlichkeitsentwick-
lung. So bleibt Religion auch im 21. Jahrhundert eine bedeutende Dimension
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menschlichen und gesellschaftlichen Lebens. Leider sind in der Geschichte
der Menschheit immer wieder auch Krieg, Unterdrickung und Mord durch Re-
ligion begrindet worden. Dies geschah auch im Namen des Christentums. In
unserer Zeit sind Menschen bedroht von Selbstmordattentaten, Ermordung
ganzer Volksgruppen und massiven Menschenrechtsverletzungen, die mit is-
lamistischen Uberzeugungen begriindet werden. Nicht nur die Terroran-
schlage von Paris, Pakistan, Ankara oder Istanbul und Brissel, sondern auch
zahlreiche Anschlage im Nahen Osten auf Muslima und Muslime, Christinnen
und Christen sowie Judinnen und Juden zeugen von den grausamen Folgen
dieses fanatischen Islamismus. Angesichts dieser Bedrohungen und der Ver-
letzung des Friedens in der Welt sind alle gesellschaftlichen demokratischen
Krafte gefragt, entschieden Widerstand zu leisten und praventiv zu agieren.
Der Schule und dem Religionsunterricht kommen hierbei eine besondere Be-
deutung zu: Studien zeigen, dass gerade die Unkenntnis, die Vorurteile und
die fehlende kritische Auseinandersetzung mit Dogmen und Traditionen der
eigenen Religion wie auch fremder Religionen eine wesentliche Ursache fir
die Anfalligkeit junger Menschen fur religiés verbramten Fundamentalismus
sind. Der Religionsunterricht insgesamt leistet einen aufklarenden Beitrag zur
Identitatsbildung und zur Pravention und leitet zur Pluralitadtsfahigkeit an: Der
konfessionell orientierte Religionsunterricht will in der eigenen Religion behei-
maten und Sprachfahigkeit in religiosen Fragen entwickeln. Er verhilft bei-
spielsweise Schulerinnen und Schilern in allen Schulformen und jeden Alters
padagogisch angemessen zu einem Kompetenzerwerb in der hermeneuti-
schen Reflexion von Uberzeugungen der eigenen Glaubensgemeinschaft und
fremder Religionen. Er will Schilerinnen und Schuler zur wertschatzenden Be-
urteilung eigener und fremder religiéser Ausdrucksformen, zur kritischen Be-
wertung religios begrindeter Handlungsmuster und zur Gestaltung eigener
Handlungsoptionen befahigen.

Der in dieser Weise handlungsorientierte Religionsunterricht hat den (religi-
ons-) mundigen Menschen zum Ziel, der in der Lage ist, eigenverantwortlich
seine eigenen religidsen Positionen und seine eigene Glaubenshaltung dialo-
gisch mit Glaubigen anderer Religionen und Vertretern nichtreligioser Weltan-
schauungen zu kommunizieren und umzusetzen. Dieses Ziel kann ein rein re-
ligionswissenschaftlicher, religionskundlicher oder auch religionsgeschichtli-
cher Unterricht nicht erreichen. Die Frage nach Gott steht im Zentrum allen
Redens Uber Religion und bildet damit auch das Zentrum eines an den Glau-
benstberzeugungen der Religionsgemeinschaften orientierten Religionsun-
terrichts. Von daher ist dieser Religionsunterricht konstitutiv konfessionell ge-
bunden und lasst sich auch nicht auf die Wertevermittlung reduzieren. Dessen
ungeachtet ist es eine Konsequenz in allen Religionen, dass aus dem Glauben
an Gott eine Werthaltung erwachsen kann. Der staatlich verantwortete Religi-
onsunterricht ist somit auch ein wesentlicher Beitrag zur ethischen Bildung jun-
ger Menschen. Er tragt dazu bei, dass sie die Kompetenz erwerben, ihr Leben
auch in der Verantwortung fur andere und fir das gesellschaftliche Miteinan-
der zu gestalten. Parteinahme fur die Schwachen und Ausgegrenzten, Sensi-
bilitat fur die Belange Benachteiligter und ein Gerechtigkeitsempfinden, das
gleiche demokratische Rechte fur alle einfordert, sind Bildungsziele, die dem
Religionsunterricht inharent sind. Damit unterstitzt er auch die Fahigkeit zu
demokratischem Handeln, zum respektvollen Miteinander, zu gegenseitiger
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Toleranz und zu gesellschaftlichem Verantwortungsbewusstsein. Der Religi-
onsunterricht wird aber nur dann in diesem Sinne wirksam sein, wenn er von
den Kirchen und Religionsgemeinschaften selbst legitimiert ist, so wie es un-
ser Grundgesetz und die nordrhein-westfalische Landesverfassung vorsehen.
Fir die Muslime in unserem Land Ubernimmt zunachst ein Beirat die Aufgaben
der Religionsgemeinschaft als Ansprechpartner des Landes. Die Kooperation
des Staates mit den Religionsgemeinschaften gewahrt, dass der Religionsun-
terricht wissenschaftlich verortet, padagogisch verantwortlich, dialogisch und
zur Mundigkeit befahigend durchgefuhrt wird. In Nordrhein-Westfalen wird Re-
ligionsunterricht fir Schilerinnen und Schiler mit folgenden Bekenntnissen
angeboten: katholisch, evangelisch, orthodox, syrisch-orthodox, judisch, isla-
misch und alevitisch. Fur Schulerinnen und Schuler, die nicht am Religionsun-
terricht teilnehmen, bieten die weiterfiuhrenden Schulen in NRW die Facher
Praktische Philosophie oder Philosophie an, die sich philosophisch orientiert
den existentiellen und ethischen Fragen analog zum Religionsunterricht wid-
men. Wenn wir eine religidse Bildung auf dem Hintergrund von Demokratie,
Aufklarung, Wissenschaftlichkeit und Dialogfahigkeit wollen, wenn wir eine to-
lerante, gewaltfreie und humane Gesellschaft sein wollen, muss der Religions-
unterricht fester Bestandteil des Unterrichtsangebots an allen unseren Schu-
len bleiben.”

(Gemeinsame Erklarung der an der Durchfihrung des bekenntnisorientierten
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen beteiligten Kirchen, Religionsge-
meinschaften und des Beirates fir den Islamischen Religionsunterricht Dussel-
dorf, den 31. Mai 2016)

Diese Basis ermdglicht konkrete Uberlegungen fiir einen interreligiésen Religi-
onsunterricht der Zukunft. Religionspadagogische Grundlage kdnnte in diesem
Zusammenhang der konfessionell-kooperative Religionsunterricht mit seinem
Leitwort: Gemeinsamkeiten starken — Unterschieden gerecht werden sein. Auf
muslimischer Seite ware zum Beispiel eine Orientierung an Konzeptionen von
Lehrwerken fur den muslimischen Religionsunterricht in 6ffentlichen Schulen in
Deutschland mdglich. Auf diese Weise kdnnten Schnittmengen mit religionsdi-
daktischen Ansatzen fir den konfessionell kooperativen Religionsunterricht
fruchtbar gemacht werden. Grundsatzlich ist aber im Vorfeld eine intensive Be-
schaftigung mit der Grundausrichtung des jeweiligen Religionsunterrichts not-
wendig.

Rechtlich gesehen ist nach Meinung von Hinnerk Wilmann ein solcher Unter-
richt mit Art. 7 Abs. 3.3 GG vereinbar:

,Damit erscheint es jedenfalls nicht ausgeschlossen, dass sich ein RUfa 2.0
(Religionsunterricht fur alle) als Neuansatz im Korridor des Verfassungsrechts
begriinden lasst. [...] Die Auffassung, auch ein gemeinsam verantworteter Re-
ligionsunterricht kdnne als legitime Deutung des Verfassungsauftrags aus Art.
7 Abs. 3.3 GG gelten, ist im Letzten ein Votum zur Rolle der Religion in der
offentlichen Schule Uberhaupt.” (Wimann 2019, S. 68)
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These 7 ,Merkmal des Religionsunterrichts ist eine transparente und reflektierte
christlich-konfessionelle Perspektivitat des Faches und der Lehrkraft, die wir als
Positionalitat bezeichnen. Diese wird auch durch den konfessionell-kooperati-
ven Religionsunterricht gewahrleistet.” (Lehmann/ Schmidt-Kortenbusch 2016,
S.41)

Mit Blick auf die Rolle der Religionslehrkraft ist es, wie bereits angefuhrt, unab-
dingbar notwendig, dass die jungen Menschen es im umfassenden Sinne mit ei-
ner Glaubenszeugin/ einem Glaubenszeugen zu tun haben. Nur so kann den
Schulerinnen und Schulern deutlich werden, welche Rolle der Glaube im Leben
von Menschen spielen kann und nur so kann ihnen ein Identitatsangebot ge-
macht werden. Ein solches Angebot, das seit der Wurzburger Synode konstitu-
tiv fur katholischen Religionsunterricht ist und das sich in ahnlicher Weise auch
im evangelischen Religionsunterricht findet, ist im Rahmen eines rein religions-
kundlichen Unterrichts nicht moglich.

These 8 ,Bisherige Organisationsformen lassen nicht zu, dass Positionalitat
und Inklusion gleichermal3en im Religionsunterricht verwirklicht werden kénnen.
Daher sind neue Organisationsformen notwendig.“ (Lehmann/ Schmidt-Korten-
busch 2016, S. 42)

Wenn der Religionsunterricht weder in Richtung eines staatlichen Unterrichts
ohne konfessionelle Perspektive (vgl. Bremer Modell) entwickelt werden noch
immer weiter zersplittert werden soll, bietet sich aus Sicht von Lehmann und
Schmidt-Kortenbusch folgendes zukunftsweisende Organisationsmodell an, das
sowohl differenzierende Kursphasen als auch integrierende Klassenphasen auf-
weist:

Diejenigen Facher, die religioses und philosophisches Weltverstehen ermogli-
chen, bilden eine Fachergruppe. In den differenzierenden Kursphasen geht es
darum, sich uber die eigene kulturell-religiose Perspektive zu verstandigen wah-
rend die integrierenden Klassenphasen dazu dienen, solche Perspektiven mitei-
nander zu kommunizieren. Dabei weist jedes Schulhalbjahr jeweils mindestens
zwei Klassen- und zwei Kursphasen auf. Insgesamt sollen die Kursphasen zur
Wahrung der |dentitat der Facher mindestens 70 % des Unterrichts abdecken.
Eine gemeinsame Fachkonferenz der Fachergruppe trifft inhaltliche Absprachen
zum Beispiel mit Blick auf die Klassenphasen. In diesen Phasen findet der Un-
terricht idealerweise in doppelter Besetzung auf Seiten der Lehrpersonen statt.
Wichtig ist in diesem Zusammenhang ein unterschiedlicher religidser oder welt-
anschaulicher Hintergrund. Ausdricklich empfohlen wird der Besuch aul3er-
schulischer Lernorte, um multiperspektivisches Lernen zu ermdglichen. Inner-
halb des Fachkollegiums sind die Lehrkrafte der Fachergruppe gleichberechtigt,
damit einzelne Perspektiven nicht diskriminiert werden. (vgl. Lehmann/
Schmidt-Kortenbusch 2016, S. 43)

78



Tabellenverzeichnis

Tabellenverzeichnis

Tabelle 1: UnterrichtSeiNNEIteN ... ..o, 32
Tabelle 2: UE4 Im christlichen Glauben leben und feiern..........ccccovveeveeeeneen.... 33
Tabelle 3: UE5 Katholisch - evangelisch ... 37

79



Literaturverzeichnis

Literaturverzeichnis

[Letzter Aufruf aller in diesem Verzeichnis enthaltenen Internet-Seiten:
16.02.2024]

Bischof, F. X. Kapitel 10: Kirche, Staat und Glaubenswelten in Reformation und
Fraher Neuzeit. In: Ders. u.a. (Hg.), Einflhrung in die Geschichte des Christen-
tums, Verlag Herder, Freiburg i. Br. 2012, S. 243-248

Boff, L. (31979) Kleine Sakramentenlehre. Diisseldorf: Patmos

Bohl, J. u. a. (2018). Religionsunterricht konfessionell-kooperativ. Bistum Fulda
und Religionspadagogisches Institut Evangelische Kirche von Kurhessen-Wal-
deck Evangelische Kirche in Hessen und Nassau

Bohl, J. u. a. (2021). Rpi-info. Bistum Fulda und Religionspadagogisches Institut
Evangelische Kirche von Kurhessen-Waldeck Evangelische Kirche in Hessen
und Nassau

Caruso, C./ Hengesbach, R. (2017). Angehende (Religions-) Lehrkrafte beglei-
ten, aber wie? 2. Auflage, Paderborn: Erzbischéfliches Generalvikariat

Caruso, C./ Hengesbach, R. (2019). Angehende (Religions-) Lehrkrafte beglei-
ten, aber wie? 3. Auflage, Paderborn: Erzbischofliches Generalvikariat

Caruso, C./ Hengesbach, R. (2021). Angehende (Religions-) Lehrkrafte beglei-
ten, aber wie? 4. Auflage, Paderborn: Erzbischéfliches Generalvikariat

Caspary, C./Kuld, L. (2017). Konfessionell-kooperativer Religionsunterricht-kon-
fessionell, dialogisch, inklusiv. In: Notizblock Materialdienst fur Religionslehre-
rinnen und Religionslehrer in der Diézese Rottenburg-Stuttgart 61.2017, S. 3-7.

Deutsche Bischofskonferenz (1985) Katholischer Erwachsenen-Katechismus-
Band 1 Das Glaubensbekenntnis der Kirche. Butzon und Bercker: Kevelaer

Diézese Rottenburg-Stuttgart Hauptabteilung IX Schulen
https://schulen.drs.de/religionsunterricht/konfessionelle-kooperation/downloads-
koko.html

Englert, R. Konfessioneller Religionsunterricht — zehn Thesen zum besseren
Verstandnis. In: Schroder, B. (Hg.) (2014). Religionsunterricht — wohin?. Neukir-
chen-Vluyn: Neukirchener Verlagsgesellschaft. S. 155 — 159

Evangelische Kirche in Deutschland (Hrsg.) (1994). Identitat und Verstandigung
Standort und Perspektiven des Religionsunterrichts in der Pluralitat Eine Denk-
schrift der Evangelischen Kirche in Deutschland. Gutersloh

Ganswein, Georg. Interview am 29.03.2016 einsehbar unter
http://www.dw.com/de/erzbischof-g%C3%A4nswein-die-kirche-ist-kein-paddel-
boot/av-19123513 (29.3.2016). Alle aufgeflhrten Zitate Gansweins sind diesem
Interview entnommen.

80



Literaturverzeichnis

Hessisches Kultusministerium: Erlass Uber den Religionsunterricht an 6ffentli-
chen Schulen vom 15. April 2020.

Gennerich, C./ Mokrosch, R. Von der konfessionellen Kooperation zum religi-
ons-kooperativen Religionsunterricht? Empirische Befunde zum konfessionell-
kooperativen Religionsunterricht in Niedersachsen. In: Loccumer Pelikan Religi-
onspadagogisches Magazin fur Schule und Gemeinde des Religionspadagogi-
schen Instituts Loccum 4/15. S. 153-156

Haustein, J. (2006). Evangelisches Kirchen- und Amtsverstandnis. In: Verninf-
tig glauben. Arbeitsbuch fur den katholischen Religionsunterricht. (2020).
Braunschweig: Westermann

Hengesbach, R./ Karsch, M. Die Botschaft der Bergpredigt. In: Karsch, Manfred
(Hrsg.) (2019). Konfessionell-kooperatives Lernen im RU. Materialien fur die
Klasse 5-10. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht. S. 98-109

Holzmdller, T. (2020) Unveroffentliches Gedankengut aus einer Fortbildungs-
veranstaltung

Hoppe, B./Weinhardt, J. Unterrichtsbeobachtung und schulische Realisierung
von KRU. In: Kuld, L./ Schweitzer, F./ Tscheetzsch, W./ Weinhardt, J. (2009).
Im Religionsunterricht zusammenarbeiten. Stuttgart: Kohlhammer. S. 23-71

Isak, R. KRU im Spiegel der AuBerungen von Lehrerinnen und Lehrern. In:
Kuld, L./ Schweitzer, F./ Tscheetzsch, W./ Weinhardt, J. (2009). Im Religionsun-
terricht zusammenarbeiten. Stuttgart: Kohlhammer. S. 134-169

Karsch, M. (2019) Unveroffentliches Gedankengut aus Fortbildungsveranstal-
tungen

Karsch, M. (Hrsg.) (2019). Konfessionell-kooperatives Lernen im RU. Materia-
lien fur die Klasse 5-10. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Keuchen, Platzbecker u. a. (2021) Anleitung zur konfessionell-kooperativen
Unterrichtsplanung im Religionsunterricht. Eine Handreichung fur evangelische
und katholische Religionslehrende der Sekundarstufe | in NRW: Gymnasium G
9

https://www.lippische-landeskirche.de/daten/Koko_Anleitung_ Gy G9 Fi-
nale_Fass.pdf

Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland (Hrsg.) (2018). Konfessio-
nell-kooperativ erteilter Religionsunterricht Grundlagen, Standards und Zielset-
zungen. Hannover

Klug, S./ van Spakeren, M. Martin Luther: Angstfrei glauben und leben. In:

Karsch, Manfred (Hrsg.) (2019). Konfessionell-kooperatives Lernen im RU. Ma-
terialien fur die Klasse 5-10. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht. S. 40-49

81



Literaturverzeichnis

Konfessionelle-Kooperation in Niedersachsen
http://www.konfessionelle-kooperation.info/bundeslaender/niedersachsen/

Kuld, L. Schulartspezifische Auskunfte und Ergebnisse im Vergleich. In: Kuld,
L./ Schweitzer, F./ Tscheetzsch, W./ Weinhardt, J. (2009). Im Religionsunter-
richt zusammenarbeiten. Stuttgart: Kohlhammer. S. 210-217

Lehmann, C./ Schmidt-Kortenbusch, M. (2016). Handbuch dialogorientierter Re-
ligionsunterricht. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht

Mendl, H. (2014). Religionsdidaktik kompakt. 3. Auflage, Minchen: Kosel
Mendl, H. (2018). Religionsdidaktik kompakt. 6. Auflage, Minchen: Kosel

Orientierungshilfe der Deutschen Bischofe ,Mit Christus gehen —Der Einheit auf
der Spur Konfessionsverbindende Ehen und gemeinsame Teilnahme an der
Eucharistie” vom 20. Februar 2018.

Rasch, C./ Schnieder, A. Eucharistie und Abendmabhl. In: Karsch, Manfred
(Hrsg.) (2019). Konfessionell-kooperatives Lernen im RU. Materialien fur die
Klasse 5-10. Goéttingen: Vandenhoeck & Ruprecht. S. 130-142

Riegel, U./ Zimmermann, M. (2022). Evaluation des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen. Stuttgart: Kohlhammer

Scheidler, M./ Biewald. R./ Liitze, F.M. Not oder Tugend? Okumenisch sensib-
ler Religionsunterricht in der Diaspora. Unveréffentlicher Vortrag zum Podium
beim Katholikentag am 26.5.2016 in Leipzig

Scholl, N. Publik Forum Nr. 19, 2016
https://www.publik-forum.de/Religion-Kirchen/schafft-diesen-religionsunterricht-
ab

Scholl, N. (2016) ,Lebensgestaltung-Ethik-Religion® als verpflichtendes Unter-
richtsfach fur alle an allen Schulen. Herausgegeben von der KirchenVolksBe-
wegung Wir sind Kirche. Munchen
https://www.wir-sind-kirche.de/files/002707_GR_Scholl_LER.pdf

Schweitzer, F. Konfessionalitat-Okumene-Pluralitatsverarbeitung. Zur rechtli-
chen, theologischen und religionspadagogischen Einschatzung des KRU. In:
Kuld, L./ Schweitzer, F./ Tscheetzsch, W./ Weinhardt, J. (2009). Im Religionsun-
terricht zusammenarbeiten. Stuttgart: Kohlhammer. S. 201-209

Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.) (1996). Die bildende Kraft

des Religionsunterrichts. Zur Konfessionalitat des katholischen Religionsunter-
richts. Bonn.

82



Literaturverzeichnis

Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hrsg.) (2016). Die Zukunft des
konfessionellen Religionsunterrichts. Empfehlungen fur die Kooperation des ka-
tholischen mit dem evangelischen Religionsunterricht. Bonn.

Orientierungshilfe der Deutschen Bischofe ,Mit Christus gehen —Der Einheit auf
der Spur Konfessionsverbindende Ehen und gemeinsame Teilnahme an der
Eucharistie” vom 20. Februar 2018.
www.dbk.de/fileadmin/redaktion/diverse_downloads/dossiers_2018/08-Orientie-
rungshilfe-Kommunion.pdf

Die Deutsche Bischofskonferenz und die Evangelische Kirche in Deutschland
(EKD): Zur Kooperation von Evangelischem und Katholischem Religionsunter-
richt
http://www.konfessionelle-kooperation.info/wp-content/uploads/2019/04/konf-
koop-dbk-ekd 1998.pdf

Tag des Herrn Katholische Wochenzeitung fur das Erzbistum Berlin und die
Bistiumer Dresden-Meilen, Erfurt, Gorlitz und Magdeburg Ausgabe 0 des 57.
Jahrgangs (im Jahr 2007).

archiv.tag-des-herrn.de/archiv_1996 bis 2007/artikel/3189.php#gsc.tab=0

Thonissen, W. (2017). Luther Katholik und Reformer. Paderborn und Leipzig:
Bonifatius und Evangelische Verlagsanstalt

Wachter, J.D. Konfessionelle Kooperation in Niedersachsen Situation und Per-
spektiven. In: Religion unterrichten Informationen fir Religionslehrer_innen im
Bistum Hildesheim. August 2-2018. S. 3-7

Woppowa, J. (2015). Perspektiven wechseln. Paderborn: Schoningh

Woppowa, J. Konfessionelle Kooperation in der 1. Phase der Lehrerausbildung.
In: Religion unterrichten Informationen fur Religionslehrer_innen im Bistum Hil-
desheim. August 2-2018. S. 8-11

Woppowa, J./ Zimmermann, M. Konfessionelle Identitatsmarker?!. Die Chancen
des konfessionell-kooperativen Unterrichts. In: Religion. 32/2018. Hannover:
Friedrich. S. 4-7

Woppowa, J. (2018). Religionsdidaktik. Paderborn: utb.

Zimmermann, M./ Riegel, U. (2021). Evaluation des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen Erfahrungen-Einstellungen-Effekte
Forschungsbericht zur Befragung der Schulleitungen

Working Paper 1

https://www.uni- siegen.de/phil/eval_kokoru_nrw/eval_kokoru_nrw- forschungs-
bericht_schulleitungen.pdf

83



Literaturverzeichnis

Zimmermann, M./ Riegel, U. (2021). Evaluation des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen Erfahrungen-Einstellungen-Effekte
Forschungsbericht zur Befragung der Eltern

Working Paper 2
https://www.uni-siegen.de/phil/eval_kokoru_nrw/eval_kokoru_nrw_forschungs-
bericht-eltern.pdf

Zimmermann, M./ Riegel, U. (2021). Evaluation des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen Erfahrungen-Einstellungen-Effekte
Forschungsbericht zur Befragung der Lehrpersonen

Working Paper 3
https://www.uni-siegen.de/phil/eval_kokoru_nrw/eval_kokoru_nrw-forschungs-
bericht_lehrpersonen.pdf

Zimmermann, M./ Riegel, U. (2021). Evaluation des konfessionell-kooperativen
Religionsunterrichts in Nordrhein-Westfalen Erfahrungen-Einstellungen-Effekte
Forschungsbericht zur Befragung der Schuler*innen

Working Paper 4
https://www.uni-siegen.de/phil/eval_kokoru_nrw/bericht_lernende.pdf

84



Anhang

uayeydsuIRWZsuolSI|aY Jap SunyuImIA SuUyo
Sun}oMIUBIS A JaYDI[IEELS Ul JYD1IISIUNSUOISI DY

43740} Yoeyzesig sje
(14 “A9) uByIRY J3P 30gRSUY S[e YILIRIUNSUOISIIRY

3|NYS J3p Ul U3lyRYISUIRWISsUOISIRY Jop
10ga8uy S3YdI|Z3eSNZ S[e JYd1IIBIUNSUOISI Y

uayeydsuPwassuoliRy Jap
SunSij1219g w3 4N YdLIAUNSUOISIPY“

SUN1OMIUBISA JBYDIIEEIS UDI|gR1|YISSN. Ul JyYdILI33unwels|

J13ULIeg Jaypsiwelsi SunSijie1eg Jw
1Y211I33UNSUOISIRY J3YISIWE]S|

\ \ \ \\ ("3}4-"A3) uoielado0y B[|aUoISSAJUOY

(,,]osnepy Jowiaig”)
99 £ WY UOA gleylagine 1ydliisiunsuoldijsy

(*e°'n "ymo-"1As ‘YasIuAB[e “ymo "Nl “} “A3)
99 £ "MV Yeu (, ey sayiiuspio”)
1Y21LIBJUNSUOIS||DY J|[2UOISSIUOY

wooms HURIYISINSQ Ul IYI14Ia1UNSUOoISI|Y

Anhang

85





