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Religionspddagogische Uberlegungen

Prof. Dr. Sabine Pemsel-Maier

Ubersicht iiber das Thema Schépfung in

~ den Bildungsplanen
Das Thema Schépfung nimmt in den Bildungspla-
nen eine zentrale Stellung ein und wird im Blick auf
die anzustrebenden Kompetenzen unter verschiede-
nen Aspekten entfaltet. Biblische Aspekte [A] zielen
ab auf das Verstdndnis von Gen 1 und 2 und anderer
Schopfungstexte im Alten und Neuen Testament.
Systematisch-reflexive Aspekte [B] zielen ab auf das
Wissen um zentrale theologische und anthropologi-
sche Aspekte des christlichen Schépfungsglaubens.
Erkenntnistheoretische Aspekte [C] zielen ab auf die
Kldrung des Verhéltnisses von Schépfungsglauben
und naturwissenschaftlichen Aussagen zur Weltent-

- stehung. Ethische Aspekte [D] zielen ab auf das aus
dem Schdpfungsglauben erwachsende Handeln

_ und den Auftrag zur Weltgestaltung. Asthetisch-

- liturgische Aspekte [E] zielen ab auf das Staunen

- Uber die Schdpfung und den Lobpreis.

[A] Biblische Aspekte

[B] Systematisch-reflexive Aspekte

[C] Erkenntnistheoretische Aspekte
_[D] Ethische Aspekte ;

[E] Asthetisch-liturgische Aspekt

Grundschule:

Klasse 2:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m konnen sich und ihre Welt wahrnehmen, iiber sie
staunen und sie deuten [E];

m konnen Beispiele benennen, wie sie fiir sich und an-
dere Verantwortung iibernehmen [D].

Inhalte:

m Jeder von uns ist einmalig, von Gott geliebt und an-
genommen (B]

m Verantwortlich sein fiir mich und andere - fiireinan-
der da sein [D]

m Gott begegnen in der Welt: in der Natur, in den Mit-
menschen, in mir [B]
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Klasse 4:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m konnen zum Ausdruck bringen: Jeder Mensch ist
von Gott geschaffen, einmalig und unersetzbar [E];

m kennen aus dem Alten Testament eine Schopfungs-
geschichte [A];

m haben an einer biblischen Schépfungsgeschichte
gelernt: Gott hat die Welt erschaffen und liebt sie
vorbehaltlos [B] und koénnen dies in Bildern, Liedern
und Geschichten darstellen [E].

Inhalte:

Schopfungsgeschichte [A]

Haupt-/Werkrealschule:

Klasse 6:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m kennen das biblische Verstdndnis, dass sie als
Geschopfe Gottes unverwechselbar und einzigartig
geschaffen sind [B];

m erkennen an, dass sie gleichwertig als Midchen
oder Jungen geschaffen sind (B];

m wissen, dass der Glaube an die Geschopflichkeit
und Gottebenbildlichkeit eine Grundlage fiir Selbst-
wertgefiihl, Ich-Stirke sowie den respektvollen
Umgang mit anderen ist [B];

m wissen um die Wiirde aller Lebewesen, um ihr
gegenseitiges Angewiesensein und um ihr gemein-
sames Lebensrecht als Geschopfe Gottes [B];

m wissen um Gefihrdungen der Natur [B] und kennen
Méglichkeiten, zum Erhalt der Schopfung beizutra-
gen [D].

Inhalte:

m Geschichten und Gestalten aus dem Alten und Neu-
en Testament: Schopfungsgeschichten [A]

m Die Welt vom Glauben her sehen: biblische Schép-
fungstexte [A]

m Menschen: einmalig geschaffen, mit Wiirde ausge-
stattet [B]

m Die Schopfung achten und verantwortlich mit ihr
umgehen [D]

Klasse 9:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m kennen Grundaussagen der biblischen Schépfungs-
erzihlungen [A] und wissen, dass sich daraus die
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unverwechselbare Wiirde - Freiheit, Eigenstdn-
digkeit, Gleichwertigkeit - und das unantastbare
Lebensrecht aller Menschen ableitet [B);

m wissen, dass Menschen als Geschopfe Gottes nach
christlichem Verstindnis zu einem verantwortlichen
Umgang mit sich selbst und anderen herufen sind [B];

m wissen, dass Geschlechtlichkeit zum ganzen Men-
schen dazu gehort, und kdnnen begriinden, dass
Frau und Mann gleichwertig sind [B];

m konnen eine Haltung entwickeln, die die Geschopf-
lichkeit und Ebenbildlichkeit als Grundlage fiir
Selbstwertgefiihl und Ich-Stirke akzeptiert sowie zu
respektvollem Umgang mit anderen motiviert [D];

= kennen zentrale Texte aus dem Alten und dem Neu-
en Testament (Schopfungstext ...) [A].

Klasse 10:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m kennen unterschiedliche Antworten auf die Frage
nach dem Sinn der Welt und des Lebens [B];

m kennen christliche Antworten aufgrund des Glau-
bens an Gott als dem Schopfer der Welt [B].

Inhalte:

m Eingriffe in die Schopfung: Gentechnologie, der
Mensch nach Maf}, Okonomie gegen Okologie [B]

Realschule:

Klasse 6:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m wissen, dass wir Menschen als Ebenbilder Gottes [B]
Mitverantwortung fiir die Welt tragen [D);

m wissen um die Wiirde aller Lebewesen, um ihre ge-
genseitige Angewiesenheit und um ihr gemeinsames
Lebensrecht als Geschopfe Gottes [B);

= kennen aus dem Alten Testament (Ersten Testament)
zentrale Geschichten: ... Schopfung [A);

m kennen den Glauben, dass Gott der Schopfer der
Welt ist und alle Geschdpfe liebt [B].

Inhalte:

m Gott, Schopfer der Welt ~ Der Mensch als Ebenbild
Gottes [B]

Klasse 8:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m konnen die Botschaft wichtiger biblischer Texte er-
fassen [A).

Klasse 10:

Die Schiilerinnen und Schiiler

m kennen Grundziige des biblisch-christlichen Men-
schenbildes [A];

m sehen in jedem Menschen das Ebenbild Gottes [B]
und gehen achtsam mit sich und anderen um [D];

= kennen religiose Antworten auf die elementaren Fra-
gen nach dem Verstdndnis von Erde und Weltall [C];

m wissen, dass das Erfassen der einen Wirklichkeit
Zugéange der Naturwissenschaften und der Religio-
nen braucht [C];

= kennen den biblischen Schépfungsauftrag [A];

m kennen verschiedene literarische Gattungen der
Bibel [A].

Inhalte:

m Der Mensch - das Ebenbild Gottes [B]

m Gemeinsame Anstrengungen der Weltreligionen
fiir Nachhaltigkeit bei Frieden, Gerechtigkeit und
Bewahrung der Schopfung [B]

Ergebnis: Die Perspektive Theologie -
Naturwissenschaft kommt zu kurz

Bestimmte Aspekte des Schopfungsglaubens ziehen
sich, beginnend bereits in der Grundschule, wie ein
roter Faden durch die Schuljahre und -stufen: Men-
schenbild, Gottesebenbildlichkeit, Wiirde aller Lebewe-
sen, Weltverantwortung sowie die Grundaussagen der
Schopfungserzéhlungen in Gen 1 und 2. Die Not-
wendigkeit einer historisch-kritischen Auslegung der
Schopfungstexte mit dem Ziel der Vermeidung eines
wortwortlichen Verstindnisses wird dabei angedeutet,
jedoch nicht detailliert ausgeftihrt!.

Zu kurz kommt eine Klarung des Verhiltnisses von
Schopfungstheologie und naturwissenschaftlichen Aus-
sagen: In der Haupt-/Werkrealschule ist diese Klarung
in den verbindlichen Kompetenzen nicht explizit ge-
nannt — was freilich nicht bedeutet, dass sie nicht zum
Thema gemacht werden kann, in der Realschule erst
in Klasse 10. Erscheint diese zeitlich spite Ansetzung
insofern berechtigt, als die Fahigkeit zur Integration
scheinbar gegensitzlicher Sichtweisen in der Ent-
wicklungspsychologie der Vergangenheit erst fiir das
hohere Jugendalter angenommen wird?, kann anderer-

1) Merkel, Rainer: Besinnung auf das Eigene. Impulse zur Didaktik
der Schopfungsberichte, S. 16, plidiert in diesem Zusammenhang

nachdriicklich dafiir. Gen 1 und/oder 2 als ganze Texteinheiten zum
Unterrichtsgegenstand zu machen und nicht nur einzelne Aussagen wie
in einem Steinbruch herauszugreifen.

2) Vgl. Biittner, G.; Dieterich, Veit-Jakobus (Fg.): Die religidse Entwicklung
des Menschen. Ein Grundkurs, Stuttgart 2000, S. 175-225.

Inhalte:
= Schipfungstexte [A]
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seits nicht dariiber hinweggesehen werden, dass der
Konflikt zwischen naturwissenschaftlicher und schop-
fungstheologischer Weltdeutung bei den meisten Schii-
lerinnen und Schiilern gegen Ende der Grundschulzeit,
bisweilen sogar schon frither, bzw. dann am Beginn der
Sekundarstufe I aufbricht. Namhafte Religionspadago-
gen und -piddagoginnen halten diesen Konflikt fiir eine
weitaus groBere Einbruchstelle des Gottesglaubens als
die Frage nach der Theodizee.

Erkenntnisse aus der Entwicklungspsychologie -
Anregung eines Spiralcurriculums

Neuere Studien® haben gezeigt, dass die Entgegen-
setzung von ,Schopfung und Evolution* bzw. ,,Glaube
und Naturwissenschaft” bei den meisten Schiilerinnen
und Schiilern gegen Ende der Grundschulzeit bzw.

zu Beginn der Sekundarstufe I aufbricht. Wenngleich
sich pauschale Aussagen innerhalb der Entwick-
lungspsychologie verbieten und mit unterschiedlichen
kognitiven Niveaus der Kinder bzw. Jugendlichen
gerechnet werden muss, haben doch die meisten in
diesem Alter die Fahigkeit entwickelt, unterschiedliche
Vorstellungsebenen denken zu kénnen. So kdnnen sie
einfache religiose und naturwissenschaftliche Aussagen
unterscheiden und verschiedenen Ebenen zuordnen.
Das Verhiltnis dieser Ebenen ist fiir sie jedoch noch
ungekldrt bzw. wird im Sinne der AusschlieBlichkeit
oder der Konkurrenz verstanden. Steht das Denken in
Alternativen am Anfang, konnen die Schiilerinnen und
Schiiler bei entsprechender Forderung (nicht automa-
tisch von selbst!) die unterschiedlichen Perspektiven
nachvollziehen, bis sie im Idealfall zu einer mehrpers-
pektivischen Sichtweise und einer Zusammenschau im
Sinne des komplementédren Denkens gelangen. Sinn-
vollerweise wire hier ein spiralformiges Curriculum zu
konzipieren, das vom Konkurrenz- tiber das Unabhéin-
gigkeits- zum Dialogmodell gelangt: Gehen die meisten
Schiilerinnen und Schiiler von der Unvereinbarkeit
bzw. Konkurrenz zwischen den beiden Modi der Welt-
begegnung und -erfassung aus, miissen zunéchst die
grundlegenden Differenzen erkannt werden, bis dann
in weiteren Schritten die Komplementaritit beider
Sichtweisen und die Notwendigkeit des Dialoges ein-
sichtig werden. Dies erfordert ein Arbeiten in Etappen.
Wihrend zahlreiche Bildungspline anderer Bundes-
lander das Verhdltnis von Theologie und Naturwissen-
schaft zu Beginn der Sekundarstufe 1 und dann erst
wieder in der Sekundarstufe II zum Thema machen,
wire es sinnvoll, die gesamte Sekundarstufe I einzube-
ziehen, um die Schillerinnen und Schiiler schrittweise
zu einem komplementédren Denken zu fiihren. Im Blick
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auf den baden-wiirttembergischen Bildungsplan ist in
dieser Ilinsicht eine Revision geboten.

Idcalerweise mtisste im Religionsunterricht zunéchst
der Schopfungsglauben erschlossen werden, um

dann erst das Verhdltnis von Schopfungsglauben und
naturwissenschaftlichen Aussagen zu klaren. Auf diese
Weise konnten eine Reihe von Missverstdndnissen und
Fehlformen vermicden werden. Andererseits konnen
Lehrkréfte ihren Schiilerinnen und Schiilern nicht
vorschreiben, wann sie ihre Fragen einbringen. Mog-
licherweise wird die scheinbare Unvereinbarkeit von
Schopfung und Evolution zum Thema, bevor iiberhaupt
angemessen im Unterricht {iber den Schopfungsglau-
ben reflektiert wurde.

Elemente einer Schépfungsdidaktik

Der theologisch und religionspddagogisch angemes-
sene Umgang mit dem sensiblen Thema ,Glaube

und Naturwissenschaft” erfordert eigene didaktische
Uberlegungen. Aus diesem Grund wird in den Lernan-
regungen und Materialien fiir die Sekundarstufe I ein
besonderer Schwerpunkt darauf gelegt. Wihrend eine
Vielzahl von Unterrichtsvorschligen der ErschlieBung
der Schopfungserzahlungen oder der Hinfithrung zu
einem verantwortlichen Umgang mit der Schopfung
gewidmet sind, sind Materialien zur Vereinbarkeit
von Schopfungsglauben und naturwissenschaftlichen
Aussagen vergleichsweise spérlich vertreten.

Didaktik des Perspektivenwechsels und des
komplementéren Denkens -

Die Mehrdimensionalitdt und Mehrperspektivitit der
Wirklichkeit erfordert eine Didaktik des Perspekti-
venwechsels?, die Ernst macht mit der Einsicht, dass
die Wirklichkeit so komplex ist, dass sie nur mit Hilfe
unterschiedlicher Sichtweisen erfasst werden kann, Sie
setzt an beim ,Zeigen der Welt“ aus unterschiedlichen
Perspektiven, mit dem Ziel des erkenntnisméfBigen

3) Wichtige Hinweise dazu gibt bereits Reich, Karl Helmut: Reli-
gidse und naturwissenschaftliche Weltbilder. Entwicklung einer
komplementdiren Betrachtungsweise in der Adoleszenz. In: Un-
terrichtswissenschaft 1987, S. 338 ders.: Umwege im Unterricht
als Abkiirzung, in: Dieterich; Biittner, S. 226-235; sowie Fetz, Reto
Luzius; Reich. Karl Helmut; Valentin, Peter: Weltbildentwicklung
und Schiopfungsverstindnis. Eine strukturgenetische Untersu-
chung bei Kindern und Jugendlichen, Stuttgart 2001.

4) Die Didaktik des Perspektivenwechsels wurde geprigt im bil-
dungswissenschaftlichen Kontext von Ludwig Duncker und religi-
onspddagogisch aufgegriffen von Dressler, Bernhard, der allerdings
weniger auf die wechselseitige Erginzung als auf die Differenzen
abhebt.
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+Gewalirwerdens® der Komplexitit der Wirklichkeit,
der Begrenzthcit der jeweiligen Perspektive und der
Abhingigkeit einer jeden Weltanschauung vom Stand-
punkt des Betrachters. Damit die Didaktik des Pers-
pektivenwechsels nicht bei der Unabhédngigkeit der
verschiedenen Weltzugédnge stehen bleibt, muss sie
erweitert werden hin auf das komplementire Denken,
das die unterschiedlichen Perspcktiven als notwendige
wechselseitige Ergdnzung begreift. Damit ist kcines-
wegs eine Ilarmonisierung zwischen Natur- und Glau-
benserfahrung bzw. zwischen schopfungstheologischen
und naturwissenschaftlichen Aussagen impliziert, son-
dern vielmehr der Versuch, sie trotz ihrer scheinbaren
Inkompatibilitdt aufeinander zu beziehen und in einen
Dialog zu treten. Dieser Dialog bezieht sich auf ver-
schiedene Ebenen: als Dialog mit den Mitschiilern, die
womdglich gegensitzliche Standpunkte vertreten, als
Dialog mit der Lehrkraft, die mit anderen Argumenten
konfrontiert, als Dialog der Schiilerinnen und Schiiler
mit sich und in sich selbst, insofern sie zugleich natur-
wissenschalftlich gebildete Zeitgenossen und suchende
oder gliubige Christen sind oder sich eben dezidiert als
Nichtglaubende bezeichnen.

Letztlich sind komplementares Denken und die Féhig-
keit zum Perspektivenwechsel nicht mit einer entspre-
chenden Lernsequenz abgehakt, sondern bediirfen
eines langeren Prozesses. ,Komplementires Denken
ist ein Habitus und nur als Frucht eines wiederholten
Ubens zu erreichen. Realistische Teilziele (Lernschritte)
dorthin sind das Wahrnehmen von Meinungsdiffe-
renzen, das Einiiben der Nachdenklichkeit und des
Formulierens eigener Gedanken (...) sowie das Her-
ausbilden einer Sensibilitdt und Offenheit gegeniiber
christlich-religiosen Haltungen und Aussagen ange-
sichts eigener naturwissenschaftlicher Kenntnisse iiber
die Welt."s

Facheribergreifendes Arbeiten als Chance
Nicht zuletzt kann der Dialog auch zwischen verschie-
denen Unterrichtsdisziplinen bzw. im ficheriibergrei-
fenden Unterricht gefithrt werden. Auf diese Weise
erhalten Ubungen zum Perspektivenwechsel und zum
komplementédren Denken besondere Relevanz und
Nachdriicklichkeit. Da die Bildungspldne das The-

ma ,Glaube und Naturwissenschaft®, abgesehen von
Realschule Klasse 10 nicht ansprechen, fehlen solche
Hinweise auf die Notwendigkeit fiicherverbindenden
Arbeitens. Dabei eignen sich vor allem Biologie und
Physik als Partner des Religionsunterrichtes, wenn-
gleich die Oricntierungshilfe der EKD, die sich in dieser
Hinsicht gleichermafB3en auch auf den katholischen

Religionsunterricht beziehen lasst, betont, dass ,.sich
prinzipiell alle Unterrichtsfacher sowohl mit dem
Schipfungsglauben als auch mit der Evolutionstheorie
auseinandersetzen (konnen).“ :

Die Aufgabe der Lehrkrafte: Religiose
Weltdeutung selbstbewusst einbringen

Der praxiserfahrene Religionspiddagoge Hans Mendl
ruft Religionslehrkréfte dazu auf, selbstbewusst und
~priagnanter den eigenen Modus religioser Weltdeutung
zu entfalten“?. Er bezieht diesen Appell nicht nur auf
den thematischen Zusammenhang von Schopfung und
Naturwissenschaft, sondern gleichermafen auf die
ErschlieBung von Wundergeschichten oder anderer
biblischer Erzéhlungen wie dem Exodus, wo gerne
Jnatlirliche” bzw. naturwissenschaftliche Erklarungen,
z.B. heftiger Wind, der das Wasser auseinandertreten
lasst, herangezogen werden, wihrend die theologi-
sche Deutung auf der Strecke zu bleiben droht. Ein
solches gefordertes Selbstbewusstsein, das nicht nur
die Schiilerinnen und Schiiler, sondern in vielen Fallen
weit ausgepragter die Kolleginnen und Kollegen, nicht
zuletzt die Biologie-, Chemie- und Physiklehrer den
Religionslehrerinnen und -lehrern abverlangen, setzt
freilich voraus, dass diese tiber hinreichendes, auch
interdisziplindres Fachwissen verfiigen, dass sie ihre
eigenen, im Vorfeld oft unreflektierten Schépfungsthe-
orien geklirt haben bzw. bereit sind, sie kritisch zu
hinterfragen, dass sie selbst Position beziehen kénnen
und diese auch vertreten konnen. Dies setzt weiter
voraus, dass sie die wesentlichen ,essentials” der
jeweiligen Wissenschaftsdiskurse beherrschen und zu
fundamentalen wissenschaftstheoretischen Uberlegun-
gen - etwa beziiglich des Modellcharakters sowohl des
theologischen als auch des naturwissenschaftlichen
Denkens - in der Lage sind. Dann sollten und kénnten
sie ,im interdisziplindren Diskurs (...) deutlicher auch
NaturwissenschaftlerInnen zu wissenschaftstheoretisch
reflektierter Darstellung und Kommunikation heraus-
fordern.“® n

5) Fricke, Michael: .Schwierige” Bibeltexte im Religionsunterricht. ~
Theoretische und empirische Elemente einer alttestamentlichen
Bibeldidaktik fiir die Primarstufe, Gottingen 20035, S. 386.

6) Weltentstehung, Evolutionstheorie und Schopfungsglaube in
der Schule. Eine Orientierungshilfe des Rates der Evangelischen
Kirche in Deutschland, EKD Texte 94. Hannover 2008, S. 19.

7) Mendl, Hans: Wie laut war eigentlich der Urknall?

In: KatBl 5/2008, S. 316-319, 317.

8) Lbd. 318.
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