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1 Vielfalt und Fixpunkte:
Beobachtungen zur heutigen
Schulpastoral

Die Schulpastoral stellt sich
heute als ein viclgestaltiges Feld
pastoralen Handelns der Kirche
dar. Urspriinglich konzipiert als
Schiilerseelsorge, wandelte sie
sich im Verlauf der letzten 50
Jahre zunéchst zur Schulseel-
sorge und dann zur Schulpas-
toral - so die heute géngige Be-
nennung im katholischen Raum.
Unter dieser Bezeichnung
firmieren zahlreiche Initiativen,
die ein breites und teilweise
schr divergierendes themati-
sches Spektrum abdecken, fiir
das sich kein programmatischer
Nenner angeben ldsst. Trotz der
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Heterogenitét des Angebots ha-
ben sich iiber die Jahre gewisse
Eckpunkte eincs Sclbstverstiand-
nisses von katholischer Schul-
pastoral herauskristallisiert. Sie
werden in einschldgigen Publi-
kationen immer wieder namhaft
gemacht. Als solche Essentials
haben sich etabliert:
=z Ziele: Schulpastoral ist der
Entwicklung des Einzelnen
und der HHumanisierung der
Schule als Ganzes verpflichtet.
~ Gestaltungsprinzipien:
Schulpastoral richtet sich an
folgenden strukturierenden
Grundlinien aus:! Subjek-
torientierung (der Mensch
im Mittelpunkt), Systemori-
entierung (Relevanz fiir das

gesamte System Schulc), Pro-
ccssorienticrung (Dynamik,
die aus dem Dreischritt von
Erfahrung - Reflexion - Han-
deln entsteht), Freiwilligkeit
(freiwillige Teilnahme, frei-
williges Engagement), Gast-
freundschalt (Angcbot an alle
Mitglicder der Schulfamilic),
Partnerschaftlichkeit (hori-
zontal ausgerichtetes, gleich-
berechtigtes Miteinander),
Kooperation (Zusammenar-
beit mit anderen kirchlichen
und auBlerkirchlichen Institu-
tionen vor Ort), Okumene und
Interreligiositit (gemeinsames
Gespréich und gemeinsames
Lernen jenseits von Konfessi-
ons- und Religionsgrenzen).
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"+ Realisierungsformen: Die vier
Grundvollziige von Kirche
- Diakonia, Martyria, Leitur-
gia, Koinonia - geben fiir die
Schulpastoral ein Schema
vor, an dem ihr Handeln Maf3
nimmt. Wo in der Literatur
Mcthodcenfragen erortert wer-
den, wirkt diese Systematik
priigend.?

Mit dem Dokument ,Schulpas-
toral - der Dienst der Kirche an
den Menschen im Handlungsfeld
Schule**vom 22. Januar 1996
liegt ein Papier der deutschen
Bischofe vor, das friihere seel-
sorgerliche Ansétze in der Schu-
le in einen groBeren Rahmen
einriickt und zugleich Orientie-
rungsmarken fiir die zukiinftige
Entwicklung der Schulpastoral
setzt. Es gilt bis heute als die
maBgebliche AuBerung der
Bischofe zur Schulpastoral.

Trotz der erfolgreichen Ent-
wicklung der Schulpastoral an
vielen Schulen ist bisweilen

ein Unbehagen zu spiiren, das
mit konzeptionellen Schwierig-
keiten zu tun hat, die von der
Verortung der Schulpastoral im
Zwischenraum zwischen Schule
und Kirche herrithren. Diese
Schnittstelle hat Teil an dem
iibergeordneten Spannungsfeld
zwischen postmoderner Gesell-
schaft und Kirche. Dieses soll
zundchst beleuchtet werden,
bevor danach drei konzeptio-
nelle Grundprobleme heutiger
Schulpastoral diskutiert werden.

2 Kirche und postmoderne
Gesellschaft - Schlaglichter
und Deutungsmuster

2.1 Zur Signatur der
Postmoderne

Fiir die Charakterisierung
kultureller Dynamiken in post-
modernen Gesellschaften hat
sich ein Begriffsgeriist etabliert,
dem u.a. folgende Termini an-
gehoren:*

B

.i Individualisierung
Entwicklung des Einzelnen
nach seinen Wiinschen und
Bedurfnissen

5 Pluralisierung
Prasenz einer Vielfalt

kultureller Phdnomene und
Traditionen

i. Deinstitutionalisierung
Verlust der Kontrolle von
Institutionen Uber das
Verhalten und die Einstellung
von Menschen

11 Detraditionalisierung
Bedeutungsriickgang
Uberkommener Traditionen
im Zuge der Globalisierung

Die mit diesen Begriffen ver-
bundenen Entwicklungen sind
auch fiir das religiose Feld
folgenreich. Im Zuge der Dein-
stitutionalisierung verlicrt dic
Kirche zunehmend ihrc Bedcu-
tung als normgebende Kralft {iir
den Einzelnen, fiir Milieus und

die Gesellschaft iiberhaupt. Die
Dctraditionalisierung schwécht
den verbindlichen und verbin-
denden Charakter religioser
Traditionen in der Kirche. Der
generelle Bedeutungsverlust
von Tradition trifft die Kirche
zudem ins theologische Mark,
nimmt doch fiir sie die Tradi-
tion den Rang einer theologi-
schen Erkenntnisquelle und
Bezeugungsinstanz ein. Erhebli-
chen Einfluss auf den religidsen
Sektor hat die Pluralisierung:
Nicht nur in Ballungszentren,
sondern auch in kleinen Stédten
wichst die konfessionelle und
religiésc Buntheit, was fiir jun-
ge Menschen den Eindruck cnt-
stehen ldsst, Religion sei einc
wahlbarce, keine zugeborene
GroBe. Der Individualisierungs-
schub schlicBlich wirkt sich im
religiéscn Bereich so aus, dass
objektive Religion, d.h. verfass-
te bzw. verkirchlichte Religion,
und subjektive Religiositit,

d.h. das individuelle Ensemble
religioser Uberzeugungen, Hal-
tungen und Riten, zunehmend
auseinander driften. Jugendli-
che Religiositiit ist ein komple-
xes Gebildc: Sie schopft aus den
Traditionen unterschiedlicher
Religionen, 16st sich von inhalt-
lichen Geltungsanspriichen,
marginalisiert die Wahrheits-
frage und versteht sich primér
als eine Sache des Gefiihls.

Dic folgende Tabelle kontras-
tiert schematisch Grundziige
des christlichen Glaubens und
jugendlicher Recligiositét:
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Subjektiver, existentieller
Glaubensvollzug (fides qua)

Glaubensinhalte, z.B. Credo
(fides quae)

Eingebundensein in eine
Glaubensgemeinschaft (fides
cum communitate)

Lebensflhrung im christlichen
Sinn, d.h. Orientierung des
Handelns an christlichen Werten
und Normen; entsprechendes
Engagement in Gesellschaft und
Kirche

2.2 Zwei Interpretationsansatze:

das Ende der Metaerzihlungen
und die funktionale Aus-
differenzierung moderner
Gesellschaften

So hilfreich die oben angefiihrtc,
Typik der Postmodernc ist, um
Entwicklungen in Gesellschaft
und Kirche zu charakterisieren,
so wenig liefert sie eine Erkla-
rung fiir die Ursachen dieser
Prozesse. Ein wichtiger Ansatz,
die Tiefenstruktur der postmo-
dernen Dynamik freizulegen,
stammt von dem franzdsischen
Philosophen und Literaturthe-
oretiker Jean-Francois Lyotard
(1924-1998). Nach Lyotard

ist es Aulgabe jeder Kultur,

der vorfindlichen Welt einen
Sinn einzuzeichnen, um sie

der Bedeutungslosigkeit blof3
raumzeitlicher und materieller
Gegebenheiten zu entreificn.
Sogenannte Melaerzihlungen
stiften iiber Generationen hin-
weg fiir eine Kultur als Ganzes
Sinn, indem sie alle kulturellen
AuBerungen in das Licht eines
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Religiositat im Dienst des
Aufbaus der eigenen Identitat

Arrangement von Elementen
aus unterschiedlichen religiésen
Traditionen

Individualisierte Religiositat,
die ohne Voliziige in einer
Gemeinschaft auskommt

Innerlicher Riickzug;
Religiositat als unmitteilbares
Personlichkeitswissen; kaum
greifbare Wirkungen in die
Gesellschaft hinein

groB3en Sinnzusammenhangs
riicken. Ubernahm im Mittelal-
ter der christliche Glaube mit
seiner Vorstellung einer von
Gott geschaffenen, vom ihm
gchaltenen, erldsten und auf ihn
hin endzeitlich ausgerichteten
Welt diese Funktion, loste die
Moderne die christliche Meta-
erzdhlung ab und brachte eine
ncuc hervor: die von der sich
cmanzipierenden Vernunft und
vom sittlich autonomen Men-
schen. Die Grauel des 20. Jahr-
hunderts und das Zerbrochen
einer naiven Fortschrittsideo-
logic haben jedoch auch dieser
grofen Erzdhlung den Boden
entzogen. Dass es nun keine Me-
taerzihlung mehr gibt, die dem
Weltprozess insgesamt Sinn
zuspricht, macht Lyotard zufolge
dic Dramatik decr Postmoderne
aus. Einc lctzte Orientierung,

an die sich der Einzelne wie die
Gesellschaft halten konnten, gibt
es nicht mehr. In geradezu pro-
phetischer Vision hat iibrigens
Friedrich Nietzsche (1844-1900)

eine Welt heraufziehen sehen,
die keinen Gesamtsinn mehr
kennt und in der die Frage nach
dem Wozu ins Leere greift. Da-
mit hat Nictzsche als Stammva-
ter der Postmoderne zu gelten.

Der zweite Deutungsansatz hebt
auf die fiir (post)moderne Ge-
sellschaften typischen Prozesse
der Differenzicrung und Ratio-
nalisierung ab. (Post)moderne
Goscllschaften zerfallen in un-
terschiedliche Teilsysteme, die je .
einer Eigenlogik folgen: Okono-
mie, Recht, Politik, Naturwissen-
schaft usw. Keines dicser Sub-
systeme kann gegeniiber einem
andcren cinen Vorrang geltend
machen. Fiir das Christentum
bedeutet das: Hatte es frither die
Funktion eines ,heiligen Bal-
dachins® (Peter L. Berger), der
sich sinnverbiirgend iiber die
gesamte Gescllschaft spannte, so
ist cs heute nur mehr eines von
vielen gesellschaftlichen Teilsys-
temen. Damit tritt die Kirche in
ein AufBenverhdlinis zu diescn
Feldern. So hat sich auch die
Schule - etwa scit dem Ende des
18. Jahrhunderts ~ mehr und
mehr von kirchlichen Einfliis-
sen geldst und zu einer Grofle
entwickelt, die einer gesell-
schaftlichen und pddagogischen
Eigenlogik folgt. Diese Autono-
mie hat Kirche zu respektieren,
wenn sie den Raum der Schule
betritt.

3. Konzeptionelle
Grundprobleme heutiger
Schulpastoral: drei Anfragen
Es war schon kurz von einem
diffusen Gefiihl des Unbehagens
iber die Konzeption von Schul-
pastoral die Rede, das sich an
ihrer Verortung in einem ,Zwi-
schenraum’ festmacht. Diese
Bedenken sollen nun konkreti-



siert werden. Konfrontiert man
die konzeptionellen Eckdaten
heutiger Schulpastoral mit den
eben aufgezeigten Dynamiken
postmoderner Gesellschaften,
dann lassen sich drei Grundpro-
bleme heutiger Schulpastoral
identifiziercn.

3.1 Strukturierung der schul-
pastoralen Arbeit durch die vier
Grundvollzlige der Kirche?

Die funktionale Ausdifferenzie-
rung der Gesellschaft hat fir die

Kirche zur Folge, dass sie in der

Schule einem Raum begegnet,
der fiir sie ein AufSen darstellt.
Schulpastoral kann damit nicht
einfach als Prasenz von Kirche
in der Schule charakterisiert
werden, sondern in ihr driickt
sich ein spezifisches Gegeniiber
von Kirche und Schule aus (was
im Ubrigen keinen Gegensatz
mcint). Eine neue, bis heutc giil-
tige Verhiiltnishestimmung von
Schule und Kirche in Bezug auf
den Religionsunterricht wurde
vor etwa 40 Jahren gewon-
nen und im Synodenbeschluss
zum Religionsunterricht 1974
sozusagen kodifiziert. Im Blick
auf die Schulpastoral erscheint
die Relation von Kirche und
Schule weit weniger geklirt.
Dics lisst sich vor allem an der
Ausrichtung der Schulpastoral

an der viergliedrigen praktisch-

theologischen Formel Diakonia
-Martyria - Leiturgia — Koino-
nia ablesen, die auch das Pabior
der deutschen Bischife zur
Schulpastoral von 1996 ganz
selbstverstidndlich zugrunde
legt. Die vier Grundvollziige ste-
hen in enger, wenn auch nicht
ausschlieBlicher Beziehung zur
Gemeinde. Das ,Lexikon fiir
Theologie und Kirche® spricht
in diesem Zusammenhang von
»Grundfunktionen christlicher

Gemeinde*. Vergegenwadrtigt
man sich, dass Schulpastoral als
Angebot fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler gedacht ist, ja fiir
alle Mitglieder der Schulfamilic,
also auch fiir Lehrerinnen und
Lehrer, Eltern, Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter in der Schulver-
waltung und im Schulbetrieb,
und zwar unabhiingig von deren
Konfession, Religion und Welt-
anschauung, dann ist evident,
dass das kirchlich-gemeindlich
orientierte Viererschema zu
kurz greift - ausgenommen in
jenen katholischen Schulen,
deren Schulleben dczidiert Prin-
zipicn einer christlichen Lebens-
ordnung folgt, in das sich die
Schulpastoral organisch einfiigt.

An den Schwierigkeiten, die sich
aus der Grundausrichtung der
Schulpastoral an den kirchli-
chen Grundvollziigen ergeben,
haben dic vier Elementc nicht
in gleicher Weise teil. Kcine
Probleme resultieren aus der
Verwirklichung der Diakonia

in der Schule, im Gegenteil: Sie
ist ein kirchlicher Grundvoll-
zug, dem gleichsam universale
Bedeutung zukommt. Er stellt
in postmodernen Zeiten das
Glaubwiirdigkeitskriterium par
excellence fiir Kirche dar. Viel
schwieriger ist die Ubertragung
der Martyria auf schulpastorale
Verhiiltnisse, zielt sie doch auf
den vor allem fiir christliche
Gemeinden bedeutsamen Dienst
der Verkiindigung und des
Zeugnisgebens. Vergleichbare
Schwierigkeiten tun sich fiir die
Leiturgia auf: Sie bleibt entwe-
der weitgehend auf katholische
Angehorige der Schulfamilie
beschrinkt, oder aber sic muss
eine substantiellc Ausdiinnung
an Gesten und Inhalten hinnch-
men, wenn Angchérige anderer

Religionen an religiésen Feiern
teilnehmen sollen. In den 2008
veroffentlichten , Leitlinicn

fiir das Gebet bei Treffen von
Christen, Juden und Muslimen®
schlieficn die deutschen Bischo-
fe interreligiose Feicrn generell
aus. Ahnliche Fragen wirft
schliefllich der Begriff Koinonia
aufl. Er bezieht sich genuin auf
die gelebte Gemcinschaft der
Glaubenden - womit seine Ver-
wendung in schulischen Kontex-
ten sehr eingeschriinkt ist. Fasst
man ihn dagegen weit, so dass
gemeinschaltliche Aktivitdten
unterschiedlicher Art unter ihm
subsumiert werden, verschwin-
det sein christliches Proprium.

Aus alldem ist folgendes Fazit
zu ziehen: Eine Beschreibung
schulpastoralen Handelns lings
der gingigen pastoraltheologi-
schen Viererformel unterschliigt
die in der Postmoderne nicht
mehr aufhebbare Differenz zwi-
schen Schule und Kirche. Das
Basisschema steht in der Gefahr,
die Schulpastoral kompensa-
torischen Zwecken dienstbar

zu machen. Um solchen Eng-
fiihrungen zu entgehen, bedarf
es eincs weiten Begriffs von
Seelsorge*, der iiber die vier
Grundfunktionen hinausgreift.
Inhaltlich diirfte sich ein sol-
cher Begriff am besten durch
dic Programmformel aus der
Pastoralkonstitution ,,Gaudium
et Spes” (Nr. 1) fiillen lassen,
wonach ,Freude und Iloffnung,
Trauer und Angst der Menschen
von heute* dem seelsorgerlichen
Wirken der Kirche den Weg vor-
zcichnen, nimlich Menschen in
ihren unterschiedlichen Lebens-
situationen beizustehen.

Fiir die Schulseelsorge steht
dic Aufgabe an, diesen weiten
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Begriff von Seelsorge durch

pridgnante Termini zu konkreti- -

sieren. Zwei Vorschlége:
:Herberge: In diesem Begriff

spiegelt sich die Vorstellung,
dass Menschen, die untcrwegs
sind, Orte bendtigen, an dcnen
sie sich ausruhen, stérken und
sammeln konnen, wo ihnen
ein geschiitzter Raum fiir
begrenzte Zeit zur Verfiigung
steht.”

-: Biographische Begleitung:

Anders als beim Begrilf
Herberge, der an eine zcitlich
begrenzte und stationire Ge-
borgenheit denken lésst, zielt
Begleitung auf cin Engage-
ment, das auf lingcre Dauer
und dynamisches Handeln
angelegt ist. Es achtet Wiirde
und Freiheit der begleiteten
Person, weil diese Subjekt
ihres biografischen Weges
bleibt. Sie darf sich aber
sicher sein, auf ihrem Weg
von der Begleiterin bzw. dem
Begleiter beraten, ermutigt
und im rechten Moment auch

onsunterricht von 1974 spiclt

aber der Begriff Religion so gut

wie keine Rolle. Schulpastoral,
so ist zu schlieBen, vermag
die Religiositdt von Menschen
nur im Sinne von Glauben zu
denken, der wicderum an eine
Konfession bzw. (Welt-)Religi-
on zuriickverwiesen ist. Fluide
Formen von Religiositdt, wie
sic gerade fiir junge Mcnschen

typisch sind (vgl. 2.2), befinden

sich offenbar nicht im kirchli-
chen Blickfeld.?

Das Leben junger Menschen
und der christliche Glaube

sollen in der Schulpastoral nun
so in Beziehung gesetzt werden,

dass ,Lcbensdeutung aus dem
Glauben* (Bischofe 2006, 16)
ermoglicht wird. Dieses Modell
spiegelt eine Vorstellung von

Glauben- und Lebenlernen, die

das Kolorit der 1970cr-Jahre
trdgt. Der Situation heutiger

junger Menschen wird sic kaum

mehr gerecht:
1. Viele Heranwachsende sind

vermittelt und Wohlfithlen
ermoglicht, wenn sie in
echten Crfahrungen greifbar
wird und sich in dsthetischen
Formaten darbietct, die sie
aus ihrer Lebenswelt kenncn.
Inwieweit ist die Schulpasto-
ral auf diese Ilerausforderun-
gen vorbereitet? Kann sie es
zulassen, dass sich das Sub-
jekt nicht mehr ,in den von
der Religion aufgespannten
ordo“ einfiigt, sondern dass
umgekehrt ,.Religion selbst in
einen ordo eingefiigt [wird],
nidmlich den der Biografie“??

. Wenn das Ende der Metaer-

zdhlungen die Bewusstscins-
lage postmoderner Gesell-
schaften prigt, zerfallt das
traditionell geiibte kirchliche

. Frage-Antwort-Schema, wo-

nach der christlichc Glaube
vorgédngig Losungen fiir die
Lebensfragen von Menschen
bereithilt. Wo alles verbin-
dende Sinnbogen fiir das
Individuum und die Gesell-
schaft als Ganzes fehlen, wo

gewarnt zu werden.

Beide Termini lassen sich
miihelos an die vom Zweiten
Vatikanischen Konzil gebrauchte
Wegmetapher sowie dessen Ver-
stdndnis von Pastoral anschlic-
Ben.

3.2 ,Lebensdeutung aus dem
Glauben” als schulpastorales
Spezifikum?

Der Begriff Glaube nimmt bei
Beschreibungen schulpastoraler
Profile einc Schliisselrolle ein.
Dies ist nicht verwunderlich,
handelt es sich doch bei ihm um
cine Zentralkategorie des Chris-
tentums, die zur Kennzeich-
nung ihres pastoralen Auftrags
unabdingbar ist. Anders als im
Synodenbeschluss zum Religi-
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religios, aber nicht glaubig im
Sinne des christlichen Glau-
bens. Mit Hilfe von Religiosi-
tdt schreiben sie ihrer Biogra-
fic Sinn zu. Wo der christliche
Glaube ins Spiel gebracht
werden soll, kann.dies nicht
an der Religiositit junger
Menschen vorbei geschehen.
Angesichts der Fremdheit des
christlichen Glaubcens fiir vie-
le junge Menschen erscheint
eine unmittelbare Lebens-
deutung aus dem Glauben
illusorisch.

. Religion bzw. der christliche
" Glaube wird fiir Heranwach-

sende nur unter bestimm-

ten Rahmenbedingungen
rclevant. Junge Menschen
eignen sich Religion vor allem
dann an, wenn sie Sicherheit

sich Sinn in eincr Fiille von
Angeboten prisentiert, von
denen aber keines cinen ver-
bindlichen MaBstab zu setzen
vermag, sind auch die christ-
lichen Glaubenserfahrungen
fir junge Leute nur eine von
mehreren Quellen, aus denen
sie Sinnfragmentc schipfen.

Schulpastoral, die sich dieser
Realitdt stellt, wird ihr Blick-
feld tiber den Glauben hinaus
weiten, um der Religiositéit
junger Menschen gewahr zu
werden und zu ihrer Entwick-
lung beizutragen. Dazu gehort,
dass jugendliche Religiositét
nicht sogleich am MaBstab des
christlichen Glaubens abgemes-
sen und als defizitir beurteilt,
sondern als eine intime Person-



lichkeitsstruktur werigeschétzt
wird. Dazu gehort auch, Heran-
wachsenden Anstdéfc zu geben,
die eigenc Religiositét kritisch
zu hinterfragen und Angebo-

te zu unterbreiten, sie in der
Begegnung mit dem christlichen
Glauben zu verdndern, ohne zu
crwarten, dass am Ende dicses
Prozesses eine damit konforme
Religiositét steht.

3.3 Schulpastoral im Schatten
von Religionsunterricht?

In ihrer Erklirung zur Schulpas-
toral befassen sich die Bischofe
auch mit dem Verhiiltnis von
Religionsunterricht und Schul-
pastoral. Auf der eincn Seite
halten sie unzweidcutig fest,
dass Schulpastoral ,kein Re-
ligionsunterricht mit anderen
Mitteln”“ ist, auf der anderen Sci-
te lassen sie deutlich Sympathic
fiir die Vorstellung erkennen,
dass der Religionsunterricht das
~Ferment der Schulpastoral®
bildet.?® Wiewohl also Religions-
unterricht und Schulpastoral als
je eigene Ortc gewiirdigt und
voneinander unterschieden wer-
den, scheinen die Beziehungen
zwischen ihnen doch sehr cng
zu sein.

Dieser Eindruck bestétigt sich,
wenn man die Aufgaben beider
Felder vergleicht. Die Bischofe
deuten den Religionsunterricht
als ,Arbeit an Lebensdeutung
aus dem Glauben*; in der Schul-
pastoral sehen sie die Chance,
dass Christen (jungen) Men-
schen ,vor dem Hintergrund
des eigenen gelebten Glaubens
Antworten auf Lebensfragen
erlcichtern“." Zwischen die-
sen Aufgabenbeschreibun-

gen vermag man kaum mehr
Unterschiede auszumachen.
Die Frage dringt sich auf,

ob die Schulpastoral nicht zu
schr auf einer Linie mit dem
Religionsunterricht liegt, ja
sogar Aufgaben verticfen soll,
die diescr nur eingeschréinkt
wahrnehmen kann, weil er als
ordentliches Unterrichtsfach dic
Konfusion mit katechetischen
und gemeindlichen Vollziigen
vermeiden muss. Gerade wenn
es darum geht, dass Schiile-
rinnen und Schiiler Religion
erleben (Stichwort performati-
ver Religionsunterricht) oder an
religiosen Vollziigen teilnehmen
sollen, cntsteht ein natiirliches
Gefille vom Religionsunterricht
zur Schulpastoral. Weil diese
von den kirchlichen Grundvoll-
ziigen her konzipiert und auf
dem Grundsatz der freiwilligen
Teilnahme aufgebaut ist, kann
sie in nochmals anderer Weise
als der Religionsunterricht die
religiése Partizipationskompe-
tenz férdern.

So stimmig das organische Inei-
nandcrgreifen von Religionsun-
terricht und Schulpastoral auch
scheinen mag, so sehr lduft

es Gefahr, die Eigenart beider
Handlungsfelder zu verwischen.
Aus zwei Griinden sollte sich
die Schulpastoral stirker vom
Religionsunterricht absetzen:

1. Versteht sich Schulpastoral
als Angebot, das unabhingig
von Konfession und Religion
allen Mitglicdern der Schulfa-
milie offenstcht, liegt cs auf der
Hand, dass sic sich vom (kon-
fessionellen!) Religionsunter-
richt stirker entkoppeln muss.
2. Historisch betrachtet, haben
sich pastorales und bildendes
Handeln als je eigene Vollziige
der Kirche ausdifferenziert, bis
dahin, dass sich etwa mit dem
Beginn des 20. Jahrhunderts
die Religionspiddagogik als

cigenstindige theologische Dis-
¢iplin neben der Pastoraltheo-
logie zu etablieren begann. Das
bedeutet: Religionsunterricht
versteht sich nicht (mehr) als
pastorales Wirken der Kirche in
der Schule, sondern als Dicnst
der Kirche zugunsten der religi-
osen Bildung junger Menschen.
Umgekehrt sollte sich Schulpas-
toral ihrem Wesen nach nicht
als Verlingerung oder Vertie-
fung religioser Bildungsprozes-
se begrcifen.

Wo aber liegt dann das Spe-

- 7ifikum der Schulpastoral?

Schulpddagogisch begriindet sie
sich vom Auftrag der Humani-
sierung des Schullebens her, das
wicderum einem individuellen
und gesellschaftlichen Zuwachs
an Humanitét verpflichtet ist.!?
Der Gedanke der Humanisic-
rung sollte auch die Mitte cincr
theologischen Begriindung fiir
Schulpastoral bilden.!* Allen
Fehlformen.und Verirrungen

in der Geschichte zum Trotz
besitzt das Christentum einc
humanisierende Kraft ohneglei-
chen: Die christliche Religion
lisst den Menschen ohne alle
Leistung gelten und spricht ihm
Wiirde zu, weil er immer schon
Ansehen vor Gott hat. Oder in
den Worten von Franz Kamp-
haus: , Christen lassen sich von
niemandem darin iibertreffen,
grof} vom Menschen zu den-
ken."!¢ Das Christentum ist
eine Religion der l.iebe, ja der
grenzenlosen Liebe, die den
Néchsten, den Feind und den
Siinder einschliefit, weil Gottes
Liebe selbst maBlos ist. Weil von
Gott her Vergebung selbst dann
moglich ist, wenn die Folgen
von Versagen innerweltlich
nicht mehr gutgemacht werden
kénnen, vermag das Christen-
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10) Schulpastoral :
Der Dicnst der Kir-
che. A.a.0.,S5.17,
S.18.

11) A.a.0., S.18;
S.10

12) Vgl. Schulpas-
toral : Der Dienst
der Kirche. A.a.0.,
S. 13f.

13) Die Rischife
wiihlen in ihrem
Dokument als
Ansatz fiir eine
theologische
Begriindung den
Communio-Gedan-
ken des Zweiten
Vatikanums, was
ihre theologische
Begriindungsfigur
letztlich zu einer
kirchlichen macht
(vgl. Schulpasto-
ral : Der Dienst
der Kirche. A.a.0.,
S. 141).

14) Kamphaus,
Franz: Gott ist
kein Nostalgiker :
AnstiBe fir die
Fasten- und Oster-
zeit. Freiburg i. Br.
wa. 2012, S. 10.
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15) Vgl. Haber-

mas, Jitrgen: Glau-

ben und Wissen
Friedenspreis des
Deutschen Buch-
handels 2001.
Frankfurt a. M.
2001, S. 21.

16) Vgl. das Wort-
spiel: ,traduttore
~ traditore* {,Cber-
setzer - Verriter')
im Italienischen.
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tum fiir eine Kultur universellen
Verzeihens einzutreten.

Hiufig ist davon die Rede, dass
Schule nicht nur Lern-, sondern
auch Lebensraum scin soll, und
nicht wenige Schulen arbciten
an der Verwirklichung diescs
Ziels, Dennoch: Eine Vielzahl
von Schiilerinnen und Schii-
lern flieht die Schule auf3erhalb
unterrichtlicher Aktivitdten, weil
sich fiir sic das richtige I.eben
jenseits des Klassenzimmers
abspielt. An dicscr Stclle ist
Schulpastoral gefragt: Sic ist
nicht zuerst deswegen an der
Schule, weil sich diese ganz ge-
nerell unterschiedlichen Verei-
nen, Verbénden, Einrichtungen,
Unternehmen etc. 6ffnet und die
Kirche auf diesem Markt der
Madaglichkeiten ebenfalls prasent
sein will. Thr Platz in der Schule
bestimmt sich von einem schul-
péddagogisch und theologisch
gleichermaBen begriindeten
Auftrag zur Humanisierung,

die der einzelnen Schiilerin
bzw. dem einzelnen Schiiler
und der Schulgemeinschaft

als Ganzes zu Gute kommt. In
ihrem Einsatz fiir eine humane
Kultur am Lernort Schule setzt
sie einen Gegenakzent zu dem
medial permanent vermittclten
Eindruck eines engen Konnexes
von Religion und Unmenschlich-
keit, insbesondere in Form von
Gewalt.

4. Ausblick: Implantation
oder Ubersetzung christ-
licher Grundorientierungen

“durch die Schulpastoral?

Betrachtet man die Schulpasto-
ral von ihrer Theorie her, ent-

steht der Eindruck, dass sie vor
allem dem Anliegen geschuldet
ist, christliche Essentials in die
Kultur von Schulen einer plura-
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len und sékularcn Gesellschaft
zu implantiercn. Implantatio-
nen konnen gelingen, sic stehen
aber - um dieses Bild weitcrzu-
fiithren - in der Gefahr, dass das
Eingepflanzte als Fremdkdrper
wahrgenommen und des-

halb nicht wirklich integriert,
sondern im ungiinstigsten Fall
sogar abgestofen wird. Die fiir
die Postmodcrne nicht mehr
aufhebbare Distanz zwischen
Kirche und Schule konnte aber
auch anders bearbeitet werden
als im Modus der /mplantation,
namlich durch die Ubersetzung
religioser Uberzeugungen in
sdkulare Sprache.!’ In diesem
Sinn soll der in den vorange-
gangenen Ausfiihrungen un-
ternommene Versuch verstan-
den werden, den kirchlichen
Auftrag der Schulpastoral in
cincn sdkularen Kontext hinein
zu {ibersctzen:

Herberge gewdhren
. Biografie begleiten
I . Religiositat entwickeln
u: Schulleben humanisieren und
kultivieren

Ubersetzen ist kein harmloser
Vorgang, denn er kann Verlust,
ja sogar Verrat bedeuten.! Um-
gekehrt verbindet sich mit ihm
die Chance, dass wesentliche
Einsichten in andere, fremd-
sprachige Kontexte iibertragen
werden und dort Wirksamkeit
erlangen. Schulpastoral kann
so zum Ort einer Ubersetzung
christlicher Zssentials in das
Schulleben werden und ganz
generell zu cinem Raum, der es
der Kirche erlaubt, von ihren
Ufern aus zu den fremd gewor-

denen Ufern einer postmoder-
nen Gesellschaft tiberzusetzen,
die ihr in der Schule wie in
einem Brennspiegel begegnet. -



