IMPULS ::: Aufsatz

Glauben lernenin
unsicherer Zeit.

Aufgaben und Aussichten
des Kirchlichen Unter-
richts in der Evangelisch-
methodistischen Kirche
in den gesellschaftlichen
Herausforderungen der
Gegenwart.

Von Achim Hértner

Der einleitende Bei-

trag dieser ersten

Ausgabe von »KU-

Impulse« greiftin drei
Arbeitsschritten

grundsatzliche Frage-

stellungen des Kirch-

lichen Unterrichts in

der Evangelisch-me-
thodistischen Kirche

(EmK) auf. Im Sinne

einer lebensweltlich

orientierten Gemein-
depddagogik stehen

zundchst die Jugend-

lichen im Mittelpunkt,

an die sich der Kirchliche Unter-
richt (KU) richtet.! Wie ist ihr Auf-
wachsen heute gepréagt und welche
Herausforderungen ergeben sich
daraus fiir die kirchliche Bildungs-
arbeit, speziell den KU? In diesem
Abschnitt wird auch die aktuelle
Diskussion um eine »Jugendtheo-
logie« aufgegriffen. Im zweiten Teil
wird der KU innerhalb des Erzie-
hungs- und Bildungsauftrags der
Kirche (Vermitt- lungsinteresse)
verortet und zugleich wesentlich
von den Suchbewegungen der Ju-
gendlichen (Aneignungsinteresse)
her begriindet. In diesem Abschnitt
werden die religionspadagogischen
Hintergriinde erldutert, die die
Entwicklung des Lehrplans und der
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daraus hervorgegangenen Lehr-
und Lernmittel gepragt haben. Dar-
uber hinaus werden im gesamten
Beitrag didaktische Uberlegungen
fiir eine zeitgemdlRe Praxis des KU
angestellt. Der abschlieRende drit-
te Teil wendet sich Fragen der Wei-
terentwicklung des KUs zu. Dieser
soll auch eine jiingst begonnene
internationale und (iberkonfessio-
nelle Vergleichsstudie zur Konfir-
mandenarbeit (2012-2017) dienen,
an der die EmK beteiligt ist. Der

vorliegende Beitrag ist von der
Uberzeugung getragen, dass der
KU eine besondere Chance dafiir
bietet, in der gemeinsamen Be-
schaftigung mit der jldisch-christ-
lichen Tradition - in metho-
distischer Lesart - Orientierungs-
und Handlungswissen zu gewinnen
fiir unsere durch Unsicherheit ge-
pragte Zeit.

1. Charakterisierung
des Jugendalters heute

Die Charakterisierung des Jugend-
alters erfolgt aus einer sozialwis-
senschaftlichen, einer entwick-
lungpsychologischen und einer re-

ligionspsychologischen Sichtweise
heraus; ein gemeindepddagogi-
sches Interesse verbindet alle drei
Perspektiven.2

1.1. Soziologische Per-
spektive: Jugend von der
Ubergangsphase zur ei-
genstandigen Lebens-
phase

Die »Jugend« als eine mehr oder
weniger klar umrisse-
ne Phase im menschli-
chen Lebenslauf ist
kulturgeschichtlich
verhaltnismaRig neu.
Erst gegen Ende des
18. Jahrhunderts
wurde sie in der biir-
gerlichen Gesellschaft
bewusst wahrgenom-
men und als Ausbil-
dungszeit verstanden,
die der Vorbereitung
der heranwachsenden
Generation (vorrangig
der madnnlichen Ju-
gendlichen) auf das

Leben als Biirger dienen sollte.3

Diese Ausbildungszeit, die dem Er-

werb von Wissen und Fertigkeiten

einerseits und der Ausbildung der

Personlichkeit andererseits gewid-

met war, stellte fiir den mitteleu-

ropdischen Raum ein Novum dar.

Diese privilegierte und mit wenigen

Jahren auch kurze Ubergangsphase

zwi-schen Kindheit und Erwachse-

nenwelt war durch die beiden Pole

»nicht mehr« und »noch nicht«

gekennzeichnet.4 Im Unterschied

dazu sind heute drei grundsatzliche

Veranderungen festzustellen:

Das Jugendalter ist (1.) fiir alle

Heranwachsenden als (2.) eigen-

standige Lebensphase innerhalb

einer (3.) langen, differenziert zu




betrachtenden Altersspanne zwi-
schen zirka 11 und 27 Jahren anzu-
sehen. Dass es unter diesen
Bedingungen »die Jugend« nicht
geben kann, leuchtet
unmittelbar ein. Der

zeitgestaltung, Gruppenzugehorig-
keiten), andererseits besteht eine
anhaltende wirtschaftliche und so-
ziale Abhdngig-

keit von der Pri-

Die heutige Jugend ist mirsozialisation

Jugendforscher  Ri- jung - und ansonsten (Elternhaus,
chard Miinchmeier ganzverschfeden Schule, Ausbil-
bringt es in der Zu- dungsplatz,
sammenfassung der 12. Shell- Freundschaften unter Gleichaltri-

Jugendstudie auf den Punkt: Die
heutige Jugend ist »jung - und an-
sonsten ganz verschieden«®. Daher
bildet sich unter dem gemeinsamen
Dach des Jugendalters eine Vielzahl
ahnlicher, aber auch kontrastieren-
der  Vergemeinschaftungsformen
aus, in denen die Heranwachsenden
- vor allem in ihrer Freizeit — mit
Gleichaltrigen zusammen sind. Die-
se zunehmend individualitdtsbezo-
genen Gruppen der Gleichaltrigen
(Peergroups) bilden die Sozalrau-
me fiir jugendspezifische, aus-
driicklich nicht von der Erwach-
senenwelt initiierte und kontrollier-
te Interessen und Handlungen. Die
Verbindlichkeitsstrukturen differie-
ren dabei zwischen spontanen
Gruppen liber freundschaftsbezoge-
nen Cliquen bis zu spezifischen Ju-
gendszenen und -banden mit festen
Zugehorigkeitsregeln.6

Junge Menschen wachsen heute im
Spannungsfeld unterschiedlichster
Einfliisse auf. Die Adoleszenz ist zu
einer »Zeit der vielen Stimmen« ge-
worden, in der Orientierung Not tut.
Neben Elternhaus, Schule und
Gleichaltrigengruppe kdnnen vor
allem die elektronischen Medien’ als
»Miterzieher« namhaft gemacht
werden.2 Das Heranwachsen der
jungen Generation ist gekennzeich-
net durch zwei entgegengesetzte
Grundimpulse: Da ist einerseits ein
Zugewinn an individueller Gestal-
tungsfreiheit (Bildungswege, Frei-

gen). Folgende verdnderte Bedin-
gungen prdgen die Adoleszenz
heute:

a) Zundchst féllt die demoskopische
Verdnderung ins Auge. Heranwach-
sende sind »Mangelware«. Deutsch-
land hatte zur Jahrtausendwende
den geringsten Anteil junger Men-
schen unter 20 Jahren weltweit. Bei
einer Gesamtbevolkerung von 82,2
Millionen Menschen betragt der An-
teil an Kindern und Jugendlichen
(6-19 Jahre) gegenwartig 12,11
Millionen.® Eine zuriickgehende
Zahl von Kindern und Jugendlichen
in unseren Gemeinden hangt direkt
mit dieser gesamtgesellschaftlichen
Entwicklung zusammen. Wo es sie
gibt, verdienen sie unsere Zuwen-
dung und Aufmerksamkeit als »Ge-
meinde von heute«.

b) Weitere Verdnderungen betref-
fen die Dauer des Jugendalters. Die
Entwicklung von Eigenstandigkeit
bzw. Selbstverantwortung setzt
heute — wie die Pubertdt im Allge-
meinen frither
ein.®® So beginnen
bereits Zehn- oder

Kinderzimmer um-
zugestalten und im Rahmen der
Moglichkeiten neu und vor allem
»cool« einzurichten. Dabei wird
deutlich von den Verhaltensweisen
der Kindheit Abschied genommen.
Am anderen Ende der Jugendzeit
wird das Ubernehmen von Verant-

Die Jugendlichen sind mit
sich und ihrer Welt ausge-
Elfjihrige damit ihr Sprochen zufrfeden undim
Einklang.
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wortung oftmals lange aufgescho-
ben: Finanzielle, berufliche, woh-
nungsmaRige Selbststandigkeit ge-
hen nicht automatisch miteinander
einher. Nicht selten kommt es in
bleibender Anbindung an die Her-
kunftsfamilie bis in die dritte und
vierte Lebensdekade hinein zum
»Hotel-Mama-Syndrom«, als Aus-
druck der Weigerung, auf eigenen
Beinen zu stehen. Kirchliche Bil-
dungsarbeit starkt dem Individuum
den Riicken und ermutigt junge
Menschen zur Eigenstandigkeit.

c) Die ndchste Verdnderung betrifft
die Einschdtzung der Adoleszenz
seitens der Erwachsenen und der
Jugendlichen selbst. Von Erwach-
senen werden hdufig Jugend und
Krisell in einem Atemzug genannt,
wird das Problemhafte des Jugend-
alters hervorgehoben. Dazu besteht
angesichts des rasanten gesell-
schaftlichen Wandels einiger An-
lass.’2 Die 15. Shell-Jugendstudie
(2006) belegt, dass 69% der Ju-
gendlichen Angst vor Nichtbekom-
men/Verlust des Arbeitsplatzes
haben und generell eine grof3e Le-
bensunsicherheit besteht. Die Stu-
die betont die Bedeutung von
Bildung und relativiert dies im sel-
ben Atemzug: ,Trotz aller Leis-
tungsanstrengungen konnen sie
keiner garantiert sicheren Zukunft
entgegensehen” (S. 17). Zugleich
legen die Be-
fragungen unter
Jugendlichen

nahe, dass viele
von ihnen mit
sich und ihrer Welt ausgesprochen
zufrieden und im Einklang sind:
»Viele Jugendliche machen ihre
Selbstfindung gerduschlos mit sich
selbst aus - und ohne negative Fol-
gen oder Defizite.«?? Dies gilt vor-
nehmlich fiir Jugendliche aus
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gesicherten Verhdltnissen und fiir
solche mit guten Berufschancen.
Bei Jugendlichen aus
benachteiligten Ver-
haltnissen und sol-
chen mit schwacheren
Zukunftschancen wird haufiger eine
tief greifende Verunsicherung wahr-
genommen, die malRgeblich durch
die zunehmend angespannte wirt-
schaftliche Gesamtsituation!4 und
die Lage auf dem Arbeitsmarkt be-
stimmt ist, wobei auch hier eine
iiberraschend positive Weltsicht mit
pragmatischer Ausrichtung konsta-
tiert werden kann.1s Die 16. Shell-
Jugendstudie (2010) verstdrkt die-
sen Eindruck noch: 59% der 2.500
Befragten zwischen 12 und 25 bli-
cken demnach ungebrochen opti-
mistisch in die Zukunft. Eine
zunehmende Zahl der Jugendlichen
sind davon (iberzeugt, dass es in Zu-
kunft auf sie ankommt. 90% (!)
denken in diese Richtung. Jan-Mar-
tin Wiarda kommentiert: »Was sie
riihrt, ist das einmalige Gefiihl, ge-
braucht zu werden. Weil ihre Gene-
ration die Fehler der Vorganger
ausbiigeln muss. Es ist ein Gefiihl
der Macht, das viele der ohnmachti-
gen Jugendgenerationen vor ihnen
- all jene, die in den Jahrzehnten
der Massenarbeitslosigkeit und so-
zialer Stagnation aufwuchsen -
nicht kannten. Und genau das wol-
len sie: anpacken.« Die beschrie-
bene Entwicklung darf allerdings
nicht dariiber hinweg tduschen,
dass viele Jugendlichen auch heute
fragen, welchen Sinn es hat erwach-
sen zu werden. Rund 10%, zumeist
»bildungsferne« Jugendliche ban-
gen um ihre Zukunftsperspektiven,
manche tun nicht einmal das. Hier
tut sich eine gréRer werdende Kluft
auf. Haben wir auch diese Jugendli-
chen mit im Blick, wenn wir iber
kirchliche Arbeit mit Kindern und
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Was Jugendliche riihrt, ist
das einmalige Geftiihl, ge-
braucht zu werden.

Jugendlichen nachdenken?

d) Auch wenn das Leitbild der biir-
gerlichen
Kleinfamilie
(»Kernfamilie«
mit Mutter, Va-
ter und mindestens einem Kind) 1in
weiten Teilen Mitteleuropas noch
vorherrscht, steigt die Zahl derjeni-
gen Kinder und Jugendlichen, die in
»Ein-Eltern-Familien« oder »Patch-
work-Familien« aufwachsen und
haufig ohne Geschwister bleiben.
Der Titel einer dsterreichischen Stu-
die bringt die gesellschaftliche Ent-
wicklung auf den Punkt: »New
Family: Elternreiche Kinder, nicht
kinderreiche Eltern sind die Zu-
kunft«.1® Unabhdngig von den je-
weiligen Formen ist die heraus-
ragende Bedeutung der Familie aus
der Sicht von Heranwachsenden un-
umstritten; fiir die meisten ist sie
die erstgenannte und verldsslichste
BezugsgroRe ihres Aufwachsens
und Zusammenlebens. Auf der an-
deren Seite kann es nicht verwun-
dern, wenn eine Schiilerin der 8.
Klasse nach dem Lesen des bibli-
schen »Gleichnisses vom verlorenen
Sohn« im Unterricht protestiert:
»Die Geschichte stimmt ja nicht!
Heute ist es der Vater, der weglduft
und nicht der Sohn«. Bei der Wahl

unkenntlich.?® Traditionell ist das
Verhdltnis zwischen Eltern und Ju-
gendlichen als spannungsreich,
klassisch als »Generationenkon-
flikt« beschrieben worden. Eines der
Hauptergebnisse der 13. Shell-Ju-
gendstudie (2000) ist jedoch, dass
es - seit es Untersuchungen dazu
gibt - wohl keine Jugendgeneration
gegeben hat, die denmach so gut
mit ihren Eltern zurechtkommt wie
die heutige.?0 Dieses zundchst er-
freulich klingende Ergebnis wirkt bei
naherem Hinsehen jedoch ambiva-
lent. Ein partnerschaftlicher Erzie-
hungsstil, der meint ohne Grenz-
ziehungen und notwendige Kon-
flikte um verbindliche Werte aus-
kommen zu kdnnen, fiihrt dazu,
dass Erziehung zur reinen »Ver-
handlungssache« wird. Auf ihrer
Suche nach Orientierungs- und
Handlungswissen werden Heran-
wachsende bei der Generation ihrer
Eltern nicht immer fiindig. Hin-
sichtlich deren Problemlésekompe-
tenz sind angesichts der gegen-
wartigen Weltwirklichkeit ernsthaf-
te Zweifel angebracht, wie die Ta-
gesnachrichten aus Politik, Oko-
nomie und Okologie aufzeigen. Auch
bleiben die offensichtlichen Unsi-
cherheiten und Briiche im privaten
und beruflichen Leben der er-

o lt»Be"' Die unausgegorene Pubertdt ‘I;".Td‘:hse”.e%t ‘:’r'
SPIEWEReN«  wird heute zum Ideal erkoren. °'C€r Mcnt onne
(auch in der Auswirkung  auf

Auslegung biblischer Texte) ist also
Umsicht gefragt. Mit Werturteilen
uber die Lebensformen der jeweili-
gen Elternhduser der uns anvertrau-
ten Kinder und Jugendlichen sollten
wir uns sehr zuriickhalten.

e) Im Zuge des gesellschaftlichen
Wandels, der die Lebensformen Er-
wachsener mit pragt, hat sich das
Verhdltnis zwischen den Generatio-
nen generell verandert: Die Grenzen
zwischen ihnen werden zunehmend

die nachwachsende Generation. Der
Erziehungswissenschaftler ~ Peter
Struck kommentiert dies so: »Das
Zusammenwachsen der Generatio-
nen ist ein Problem. Traditionell gab
es drei Generationen: Kinder, Ju-
gend und Erwachsene. Heute haben
sich alle drei ausgerechnet die un-
ausgegorene Pubertdt zum Ideal
erkoren.“2t  Die Unterschiede im
Blick auf das, was Kinder und Ju-
gendliche »schon diirfen« und was




allein der Erwachsenenwelt vorbe-
halten bleibt, werden zunehmend
geringer. Struck warnt angesichts
dieser Entwicklung: »Das zwingt Ju-
gendliche, die ein eigenes jugend-
spezifisches Lebensgefiihl brau-
chen, in 1immer abartigere Ni-
schen.«22 So kénnen als Ursachen
fiir die zunehmende Brutalisierung
eines Teiles der heutigen Jugendli-
chen neben prdagenden Einfliissen
der Friihsozialisation auch mangel-
hafte Aufmerksamkeit und Ausein-
andersetzungsbereitschaft seitens
der Erwachsenengeneration nam-
haft gemacht werden.

Fazit: Fir die Pragung und Einbin-
dung in sinnvolle soziale Zusam-
menhdnge hat die kirchliche Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen auch
heute einen hohen Stellenwert, ins-
besondere im Bereich der Ausbil-
dung positiver Werte und Zukunfts-
vorstellungen, die im Raum der Ge-
meinde exemplarisch eingeiibt wer-
den kénnen. Die Bedeutung persén-
licher Vorbilder wahrend der Ado-
leszenz ist ungebrochen hoch. Brin-
gen wir als Verantwortliche in der
kirchlichen Bildungsarbeit die Be-
reitschaft mit, eine Vorbildfunktion
flr Heranwachsende zu (iberneh-
men?

1.2. Entwicklungspsycho-
logische Perspektive:
Identitatsbildung als blei-
bendes Thema des Jugend-
alters — unter dem Vorzei-
chen der Postmodernez

Die klassischen Entwicklungsaufga-
ben (Robert J. Havighurst, Eva und
Michael Dreher), oder wie man heu-
te besser sagen sollte: Entwick-
lungsschwerpunkte, bleiben auch in
postmodernen Zeiten im Wesentli-

_§ ) AfsazzIMPULS

chen giiltig.?* Als Beispiele hierfiir
kénnen die in einer empirischen
Befragung genannten ersten drei
Punkte (von insgesamt zehn) gel-
ten: »Peer. Einen Freundeskreis auf-
bauen, d. h. zu Altersgenossen bei-

derlei Geschlechts neue, tiefere Be-
ziehungen herstellen«. »Beziehung.
Engere Beziehungen zu einem
Freund bzw. einer Freundin aufneh-
men«. Und »Beruf. Sich liber Aus-
bildung und Beruf Gedanken ma-
chen: Uberlegen, was man werden
will und was man dafiir kénnen bzw.
lernen muss«.25

Wie wir gesehen haben, ist das Ju-
gendalter auch unter heutigen Be-
dingungen eine Phase vielfdltiger
Umbriiche. Dabei sind die Verpflich-
tungen der Erwachsenenwelt noch
weitgehend aufgeschoben. In der
Entwicklungspsychologie  spricht
man im Anschluss an Erik H. Erikson
von einem psycho-

Identitatsbildung ist zu

wortungen und Freiheiten, sondern
die Postadoleszenz (junges Er-
wachsenenalter), eine wiederum
zumeist langere Zeit personlicher,
beruflicher und sozialer Weiterent-
wicklung.? Auch das mittlere Er-
wachsenenalter, das sich an die
Postadoleszenz anschliet und das
traditionell als Entwicklungszielbe-
reich der Adoleszenz gelten konnte,
hat ldngst jene Stabilitdt einge-
biikt, die es friiher auszeichnete.
Beruf, geografischer Lebensmittel-
punkt, Lebenspartnerschaft, soziale
und gemeindliche Anbindung ste-
hen heute im Plural und werden
mehr und mehr zu Variablen inner-
halb der jeweiligen individuellen
Lebensgeschichte. Die seit zwei
Jahrzehnten andauernde Massen-
arbeitslosigkeit hat auch die Ju-
gendphase als eine
Vorbereitungsphase auf das spatere
Erwerbsleben fragwiirdig werden
lassen. Viel friither und nachhaltiger
missen junge Menschen heute Ver-
antwortung fiir ihre Bildungsbio-
grafie und - hochst unsichere -
Erwerbslaufbahn (ibernehmen, was
sowohl sie als auch ihre Eltern
uberfordern kann.28

Fazit: Das Jugendalter ist fiir die
Ausbildung einer Personlichkeit
heute nach wie vor bedeutsam, bil-
det aber nicht mehr den Dreh- und
Angelpunkt des Lebenszyklus, als
der er lber lange Zeit hin angese-
hen wurde. Deshalb kann heute von
Jugendlichen nicht mehr erwartet
werden, dass sie im Laufe der zwei-
ten Lebensdekade

sozialen  Moratori- . lebens! eine stabile Iden-
um. 26 Allerdings éinem lebenslangem g5 entwickeln,
folgt auf das Ju- Frozess geworden. e dann im weite-

gendalter im engeren Sinne (14-18
Jahre) heute - im Unterschied zur
Zeit vor rund 50 Jahren - nicht das
Erwachsenalter mit dessen Verant-

ren Lebenslauf gelebt wird.? Statt-
dessen ist Identitdtsbildung ein
lebenslanger Prozess geworden, mit
der Aufgabe, sich in einer immer
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komplexer werdenden Welt zurecht
zu finden und sich in wechselnden
Kontexten als - wenigstens relativ -
mit sich selbst im Einklang zu erle-
ben. Fiir Jugendliche bedeutet das,
zwischen Realbild und Idealbild vom
eigenen Sein zu unterscheiden und
sich konstruktiv mit konkurrieren-
den Angeboten der Lebensorientie-
rung und Sinngebung ausein-
andersetzen zu lernen. Die Annah-
me Erik H. Eriksons, der (heran-
wachsende) Mensch sei fiir eine
gelingende Identitdtshildung »ideo-
logiebediirftig«, hat m. E. auch un-
ter postmodernem Vorzeichen Giil-
tigkeit. Die Suche nach Sinn, nach
erstrebenswerten Zielen und iiber-
geordneten Werten ist gerade in ei-
ner Zeit wichtig, in der nichts
bestdndiger zu sein scheint als der
Wandel. An dieser Stelle kon-

nen Religion und Glaube mit

ihren »bedeutsamen Erzdh-

lungen« (Erikson) neu ihre

bleibende Bedeutung erwei-

sen, wenn sie dazu bereit

sind, offen und flexibel auf

die Herausforderungen post-

moderner Adoleszenz einzu-

gehen.  Eine  christliche

Tradition, die - vom Ansatz

lebensgeschichtlicher Aneig-

nung her — darum bemiiht ist,

ihr historisches Erbe im Ge-

sprach mit der heranwachsenden
Generation wach zu halten, wird
nach »Beriihrungsflachen« zwi-
schen heutiger Lebenswelt und le-
bendigen  Ausdrucksformen des
Glaubens suchen wollen und miis-
sen. Die Identitdtsbildung junger
Menschen ist eine Aufgabe, die von
unterschiedlichen Seiten her - also
auch von der Gemeinde - Unterstiit-
zung verdient und braucht. Dabei ist
es eine Grundvoraussetzung, die
Fragmentaritat heutiger Identitdten

(Henning Luther)3 zu akzeptieren,
jedoch nicht zu idealisieren. Die
Botschaft von einem Gott, der in
den Veranderungsprozessen des Le-
bens heilvoll mitgeht und die Erfah-
rung von Menschen in der
Gemeinde, die solche Wegprozesse
aufmerksam begleiten, werden jun-
gen Menschen dazu helfen konnen,
ihr Leben mit allen Umwegen und
Briichen der Fiihrung Gottes anzu-
vertrauen, der verldsslich zugesagt
hat: »Ich will mit dir sein!« (Ex 3,12
u.0.).

1.3. Religionspsychologi-
sche Perspektive: Postmo-
derne Religiositat Jugend-
licher als Herausforderung
fiir Theologie und Kirche

Nach einer Studie des Allensbacher
Instituts fiir Demoskopie (2006) in-
teressieren sich mittlerweile 21%
der befragten Jugendlichen »sehr«
oder »ziemlich« fiir religiose Fra-
gen, 1994 waren es lediglich 12%.31
Religion und Kirche sind dezidiert
wieder Themen von Jugendlichen,
und wer sich als religiés bezeichnet,
braucht sich nicht mehr so zu sché-
men, wie noch vor rund 10-15 Jah-
ren. Dennoch ist die Jugend fiir die
Mehrzahl heutiger Jugendlicher ei-
ne Zeit ohne pragenden Kontakt zu

Religion und Glaube. Fiir viele Ju-
gendliche gilt verstarkt das, was sie
an ihren erwachsenen Vorbildern
ablesen: Die Vielzahl religioser und
parareligioser Angebote wird mehr
oder weniger interessiert wahrge-
nommen. Manches wird erwogen
und Einzelnes ausprobiert, auf et-
was Verbindliches (wie beispiels-
weise die freiwillige Mitgliedschaft
und Mitarbeit in Gemeinde und Kir-
che) l@sst man sich eher nicht ein.32
Hinsichtlich Religion im Allgemei-
nen und Gottesvorstellungen im
Besonderen herrscht bei jungen
Leuten eine Sprachlosigkeit vor, die
als Hinweis auf die Notwendigkeit
religioser Bildung aufgefasst wer-
den kann, ja muss. Hans Schmid
fasst das Ergebnis einer Interview-
Serie mit Berufsschul-Jugendlichen
beziiglich ihrer Glaubensver-
standnisse so zusammen: »Es
ist ein schwer auszudriicken-
der »Irgendwie-Gott¢, zu dem
in einem >Irgendwie-Glaubenc¢
eine Beziehung aufgenommen
wird.«3®> Wenn Jugendliche
von ihrer »Spiritualitdt« spre-
chen, werden hdufig Bruch-
stiicke historischer Religionen
aufgegriffen und ohne Be-
rihrungséngste mit eigenen
Vorstellungen verbunden. Zu
dieser Art des Umgangs mit
religiosen  Traditionen  schreibt
Friedrich Schweitzer: »Viele Ju-
gendliche gehen mit religidsen Tra-
ditionen selektiv um und wahlen fiir
sich einzelne Elemente aus einer
Tradition aus, ohne sich um den in-
neren Zusammenhang oder gar die
Wiirde dieser Tradition weiter zu
kimmern.« Das Verhdltnis von
kirchlicher Lehre und individuellem
Glauben ansprechend fahrt er fort:
»Haufig zeigt sich (...), dass Ju-
gendliche die Lehre von Theologie
oder Kirche




(...) nur sehr zégerlich oder auch
gar nicht fiir sich (ibernehmen.
Viele Jugendliche sprechen von ih-
rem Glauben, indem sie hervorhe-
ben, dass es ihr eigener Glaube sei,
der sich vom Glauben der Kirche
unterscheide.«3¢  Vorgegebenen
Wahrheitsanspriichen ~ begegnen
viele Jugendliche skeptisch, man-
che kapitulieren angesichts der
Uniibersichtlichkeit konkurrieren-
der Sinnanspriiche. Die einschldgi-
gen Untersuchungen machen deut-
lich, dass Religion und Glaube fiir
Jugendliche entscheidend im le-
bensweltlichen Kontext erschlos-
sen werden - oder eben nicht.
Insbesondere gilt dies fiir Situ-
ationen, in denen das Leben in ei-
ner scheinbaren »Alles-ist-mog-
lich-Welt« plotzlich briichig und
fragwiirdig wird. In Grenzsituatio-
nen brechen auch bei heutigen Ju-
gendlichen die Grundfragen des
Lebens und Glaubens auf: Woher
kommen wir? Wohin gehen wir?
Was kommt nach dem Tod? Uber-
haupt scheint die Frageform ein
Grundkennzeichen heutiger Reli-
giositat von Jugendlichen zu sein.
Offene Fragen sind eine aussichts-
reiche Voraussetzung fiir ein Ge-
sprach zwischen den Generati-
onen. Uns Erwachsene muss die
Frage bewegen: Wer wird ihnen
antworten?

Die Angebote kirchlicher Jugend-
arbeit erreichten in den vergange-
nen fiinfzig Jahren relativ konstant
ca. 8-10% einer Alterskohorte.
Wer mit Verantwortlichen aus die-
sem Bereich spricht, wird neben
Lust auch Frust aus der Begegnung
mit den jungen Leuten zu horen
bekommen. Erwartungen seitens
der Kirche werden enttduscht,
wenn etwa aufwandige Aktionen
nicht die gewiinschte Resonanz

finden. Unverbindlichkeit, Spal3-
orientierung und Desinteresse sei-
tens der Jugendlichen kénnen eine
gruppenorientierte oder offene
Jugendarbeit ebenso wie die Un-
terweisung im KU zur Geduldspro-
be fiir die Leitenden machen.
Deutlich wird hier, dass die Frage

Viele Jugendliche sprechen
von ihrem Glauben, indem
sie hervorheben, dass es
ihr eigener Glaube sei, der

sich vom Glauben der Kir-
che unterscheide.
der Passung oder Ungleichzeitig-
keit von kirchlichen Angeboten
und der Lebenswelt heutiger Kin-
der und Jugendlicher nicht nur auf
der formalen Ebene besprochen
werden darf, etwa hinsichtlich der
Gestaltung von Jugendraumen,
von angemessenen Gruppen- und
Bildungsangeboten sowie jugend-
gemalen Gottesdiensten, so be-
deutsam diese d@uRerlichen Aspek-
te in der Praxis zweifellos sind. Die
Frage einer gelingenden Kommu-
nikation des Evangeliums - um
nichts weniger geht es! - ist vor
allem inhaltlich-theologisch her-
ausfordernd. Wer die eigene Glau-
benstradition in der nachwach-
senden Generation wach halten
mochte, wird nicht umhin kom-
men, die vertrauten Inhalte neu
mit den jungen Menschen zu dis-
kutieren, und zwar ergebnisoffen
und erwartungsvoll. Im Anschluss
an Friedrich Schweitzer, der an
dieser Stelle »nicht weniger als ei-
ne neue Weise des Theologietrei-
bens« einfordert, bleibt zu
fragen:3
- Die Theologie hat sich iiber lange
Zeit der Erforschung der bibli-
schen Botschaft, ihrer Quellen,
Tradition und Geschichte zuge-
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wandt. Wird sie mit @hnlicher
Sorgfalt die Lebenswelt junger
Menschen wahrnehmen und re-
flektieren, denen doch die Bot-
schaft der Bibel gilt?
Werden wir uns in Theologie und
Kirche der Miihe unterziehen, im
Sinne einer korrelativen Bezo-
genheit Tradition und Situation
(hier: die postmoderne Erfah-
rung und Sichtweise junger Men-
schen) in einen wechselseitigen,
kritisch-konstruktiven Dialog zu
bringen, ohne dessen Ergebnisse
bereits vorab zu kennen?36

Die 14. Shell-Jugendstudie
(2000) spricht von der Jugend als
einer »Generation von Egotakti-
kern«. Soviel daran richtig sein
mag, libersehen wird dabei, dass
uberraschend viele Jugendlichen
sich »postmateriellen Werten«
zuwenden und sich an sozialen
Projekten beteiligen.3” Werden
wir in Theologie und Kirche die -
aus Erwachsenensicht nicht im-
mer unproblematischen - ethi-
schen Standards von Heranwach-
senden auch positiv zu wiirdigen
lernen?
Die drangenden Zukunftsproble-
me, die mit den Schattenseiten
einer neoliberalen Globalisie-
rung von Wirtschaft und Politik
einhergehen, sind jungen Men-
schen durchaus bewusst. Vom
Vertrauen Jugendlicher in die
Problemlosekompetenz der Er-
wachsenengeneration war oben
bereits die Rede, noch nicht aber
davon, dass hier ein weites Auf-
gabenfeld fiir Theologie und Kir-
che vor uns liegt. Wird es uns
gelingen, biblische Sozialutopi-
en und Modelle gelingenden Le-
bens aus dem  reichen
Erfahrungsschatz der christli-
chen Tradition wieder neu ins
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Gesprdch zu bringen, so dass jun-
ge Menschen sich im Lichte der
Rede von dem Gott, der »einen
neuen Himmel und eine neue Er-
de« schaffen wird (Offb 21,1-5),
dazu motivieren lassen, uber den
eigenen Augenblicksvorteil hinaus
zu einer verantwortlichen Lebens-
gestaltung zu finden?
Diese und verwandte Anliegen wer-
den heute unter dem Stichwort »Ju-
gendtheologie« diskutiert.3® Ju-
gendliche werden dabei in bil-
dungstheoretischer  Hinsicht als
selbsttatige Subjekte wahrgenom-
men, denen zugetraut und zugemu-
tet wird, (ber ihren eigenen
Glauben und dessen Begriindung
Rechenschaft abzulegen. Damit ha-
ben sie (zumindest potenziell) An-
teil an der Kommunikation des
Evangeliums in Kirche und Gesell-
schaft. »Die Beschdftigung mit bib-
lischen  Uberlieferungszusammen-
hangen, dogmatischen Argumenta-
tionen, die Behandlung theologi-
scher Klassiker ebenso wie die
Kultur pragenden Wirkungen christ-
lichen Glaubens miissen Jugendli-
chen in ihrem lebensdienlichen
Eigensinn und nicht nur als zu ler-
nende Unterrichtsstoffe plausibel
gemacht werden. Im wesentlichen
Bezug auf die Jugendlichen selbst
liegt so gesehen ein entscheidendes
Auswahlkriterium fiir die Themen
oder Inhalte einer Jugendtheologie:
Nicht einfach die Bedeutung in der
Tradition oder in der theologischen
Wissenschaft ist fiir diese Auswahl
malgeblich, sondern an erster Stel-
le deren zumindest mogliche Le-
bensbedeutung fiir Jugendliche.«3?
Ansdtze wie diese konnen dazu bei-
tragen, dass kirchliche Bildungsan-
gebote, wie der KU im friihen Ju-
gendalter, gleichermaRen sachge-
mdR wie lebensrelevant gestaltet

werden.

Fazit: Die faktische Bedeutung
christlicher Angebote im Leben der
meisten Jugendlichen darf nicht
iberschdtzt werden. Allerdings:
Nach der 15. Shell-Jugendstudie
(2006) geben insgesamt 69% an,
sie fanden es gut, »dass es die Kir-
che gibt«. Thomas Gensicke resii-
miert daraufhin: »Die Kirche als
Institution kann also insgesamt auf
das prinzipielle Wohlwollen vieler
Jugendlicher bauen, insbesondere
bei den Jugendlichen, die an einen
personlichen Gott glauben. Dieses
Wohlwollen erstreckt sich auch auf
die Gruppen der kirchenfernen
Glaubigen und auf die Glaubensun-
sicheren, vermischt sich in diesen
Gruppen jedoch starker mit Kri-
tik.«40 Fiir die — zumeist christlich
sozialisierten - Jugendlichen in un-
seren freikirchlichen Gemeinden
wird dieses prinzipielle Wohlwollen
noch verstarkt gelten, und dies soll-
te als Chance begriffen werden.
Aber auch »unsere« Jugendlichen
werden von allen Seiten umworben
und beeinflusst. Wir konnen nicht
von einer Selbstverstandlichkeit ih-
res Hineinwachsens in die ange-
stammte Gemeinde und Glaubens-
tradition ausgehen, auch wenn die
Bindungs- und Pragekraft bei den
Freikirchen erkennbar starker aus-
gepragt 1ist als bei den GroRkir-
chen.t Ein bewusstes und offenes
Miihen seitens der Gemeinden und
Kirchen ist erforderlich und meiner
Erfahrung nach durchaus aussichts-
reich. Letzteres gilt insbesondere
dann, wenn man die Jugendlichen
nicht in vorgezeichnete Bahnen
zwingen will, sondern ihnen Frei-
raum zum Ausprobieren in unter-
schiedlichen ~ Gemeindekontexten
(z.B. kurzzeitiges »Gemeindeprakti-
um« wahrend des KU) gewahrt wird.

Der in der postmodernen Multiopti-
onsgesellschaft‘2 geltende katego-
rische Imperativ »wadhle dein
Leben!« kommt dem freikirchlichen
Ansatz von Gemeindearbeit durch-
aus entgegen. Angesichts der
stranszendentalen  Obdachlosig-
keit« (Gyorgy Lukdcs) weiter Teile
der Jugend konnen unsere Gemein-
den Rdume geistlich geprdgter Ge-
meinschaft4? bieten, in denen
Heranwachsende die notige Gebor-
genheit und Freiheit erfahren, die
glaubhaft auf den Gott der Bibel
hinweisen, der bestdndig mitgeht
auf dem Weg in eine zwar unbe-
kannte, durch Gottes VerheiRBung
aber nicht ungewisse Zukunft. Der
KU kann in diesem Zusammenhang
eine bedeutsame Rolle spielen, wie
im folgenden Teil aufzuzeigen sein
wird.

2.Zukunft braucht Her-
kunft - Kirchlicher Un-
terricht (Altersstufe
7./8. Klasse) in der
Evangelisch-methodis-
tischen Kirche

2.1. Der Kirchliche Unter-
richt als Teil des Erzie-
hungs- und Bildungs-
auftrags der Kirche

- Die Jugend als Zeit des
»Fadensuchens«

Wer davon liberzeugt ist, dass das,
was einen selbst durchs Leben ge-
tragen hat, auch fiir die nachwach-
sende Generation tragfdahig sein
wird, weil3: »Zukunft braucht Her-
kunft«44. Im Hinblick auf die Wei-
tergabe der Glaubenstradition gibt
es in jeder (frei)kirchlichen Traditi-




on unterschiedliche ,GefaRe” der
Arbeit mit Kindern und Jugendli-
chen. Gemeinsam ist den meisten
Freikirchen ein  eigenstandiges
Aguivalent zur evangelisch-volks-
kirchlichen »Konfirmandenarbeit«
(mit Schwerpunkt Jahrgangsstufe
7./8. Klasse). In der EmK in
Deutschland ist dies der »Kirchliche
Unterricht«.45 Er bezeichnet eine in
der Regel zweijdhrige Unterwei-
sung, die im Rahmen des Erzie-
hungs- und  Bildungs-
auftrags der Kirche von den
Hauptamtlichen  verant-

wortet wird.46 Der KU endet

mit  einer  Entlassfeier
(»Einsegnung«), die er-
fahrungsgemadR fiir die Ju-
gendlichen und ihre Fa-

milien von grofRer persén-

licher Bedeutung ist, je-

doch keine kirchenrecht-

liche Bedeutung im Sinne

einer religiosen Verpflich-

tung (confirmatio) be-

sitzt.¥ Er ist ein Angebot,

das erfahrungsgemdR von der
Mehrzahl der betreffenden Jugend-
lichen in den Gemeinden wahrge-
nommen wird. Die prinzipielle
Freiwilligkeit der Teilnahme erhoht
die Wahrscheinlichkeit einer intrin-
sischen Motivation zum KU. Die ge-
ringe Bedeutung im  kirchen-
rechtlichen Sinne indes kann dazu
fiihren, dass die lebensgeschichtli-
che Bedeutung des KU - auf Seiten
der Unterrichtenden wie der Ju-
gendlichen - unterschatzt wird.

Mit dem Abschluss des KU in einem
offentlichen Gottesdienst soll zum
Ausdruck kommen, dass die Ge-
meinde ihr bei der Taufe von Kin-
dern gegebenes Versprechen ein-
gelost hat, diese im christlichen
Glauben mit zu unterweisen. Die
Aufnahme in die volle Kirchenglied-

schaft (confessing members)der
EmK erfolgt in der Regel zu einem
spateren Zeitpunkt; das Absolvieren
des KU ist hierfiir nicht Vorausset-
zung.*® Taufe und Gliederaufnahme
koénnen auch in ein- und demselben
Gottesdienst vollzogen werden, so-
fern die Jugendlichen zu einem per-
sonlichen Bekenntnis ihres Glau-
bens vor der Gemeinde bereit sind.
Die Aufnahme in die Kirchenglied-
schaft im Abschlussgottesdienst

des KU ist beispielsweise in der Uni-
ted Methodist Church (UMC) Nord-
amerikas und in der Zentralkon-
ferenz Nordeuropas weithin dblich.
In diesem Falle kann von einer Be-
statigung des Taufbundes (confir-
mation) gesprochen werden. Auch
im deutschsprachigen Raum gibt es
von unterschiedlichen Seiten her
Bestrebungen, den KU und das An-
gebot zur Aufnahme in die Kirchen-
gliedschaft enger miteinander zu
verkniipfen.%® In der Agende der
EmK wird allerdings das theologi-
sche Gewicht einer Entscheidung fiir
die Aufnahme in die Kirchenglied-
schaft der EmK hervorgehoben:
»Jeder Getaufte ist damit in die
Verantwortung gestellt, sich das
ganze Leben hindurch zu dem ihm
in der Taufe zugesprochenen Heil zu
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bekennen, Gott zu lieben und sich
zu Christus und seiner Gemeinde zu
halten.«30 Von daher kann meiner
Auffassung nach eine Aufnahme in
die Kirchengliedschaft im Rahmen
der »Einsegnung« nur fiir diejeni-
gen Jugendlichen in Frage kommen,
die die Tragweite einer solchen
Entscheidung zumindest ansatz-
weise abzuschdtzen vermogen. Im
seelsorglichen Gesprach mit den
Jugendlichen und ihren Eltern ist
ein verantwortliches Ge-
spir hierfiir unerldsslich.
Gleichwohl  sollte  es
selbstverstandlich  sein,
dass im Rahmen des KU -
ohne falsche Scheu - zum
personlichen Glauben er-
mutigt und zur Kirchen-
mitgliedschaft eingeladen
wird.
Der Sinn einer Glaubens-
unterweisung fir 12-15-
Jahrige ist wiederholt be-
stritten worden, und das
mit guten, wenn auch
nicht zwingenden Griinden.5! In der
Praxis der evangelischen Landes-
kirchen haben sich Alternativen wie
ein vorgezogener KU in Jahrgangs-
stufe 3./4. Klasse5? mit spaterer
Weiterfiihrung in Jahrgangsstufe
7./8. Klasse seither nicht umfas-
send durchgesetzt. Dies mag u. a.
darin begriindet liegen, dass der
Bedarf eines Ubergangsritus am
Beginn der Adoles- zenz in der Ge-
sellschaft auch dann fortbesteht,
wenn - wie wir oben sahen - von
einem lebensgeschichtlichen Uber-
gang keine Rede mehr sein kann. In
manchen Landeskirchen sind die
Erfahrungen mit »Vorkonfirman-
denkursen«’? ausgesprochen er-
mutigend, wie empirische Studien
belegen; in Wiirttemberg fiihren
inzwischen (2011) 40% der Ge-
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meinden »Konfi 3«durch.54

Das gemeindepddagogische Kernar-
gument fiir einen KU in den
»schwierigen Jahren« ist m. E. al-
lein in den Suchbewegungen der Ju-
gendlichen selbst zu finden. Der
damals 16-jahrige Autor Benjamin
Lebert bot in seinem viel beachte-
ten autobiografischen Roman »Cra-
zy« gleichsam eine Innenansicht
des Jugendalters.5> Horen wir hin-
ein in das Gesprach dreier gleichalt-
riger Jungen: »Und wie ist das
Leben?¢, fragt Kugli. >Anspruchs-
voll¢, antwortet Felix. Ein grofes
Grinsen macht die Runde. »Sind wir
auch anspruchsvoll?< will Janosch
wissen. >Das weil® ich nicht¢, erwi-
dert Felix. >Ich glaube, wir befinden
uns gerade in der Phase, in der wir
noch den Faden finden miissen. Und
wenn wir den Faden gefunden ha-
ben, sind wir auch anspruchsvoll.<
»Das verstehe ich nichtc, bemerkt
Florian entriistet. >Was sind wir
denn, bevor wir anspruchsvoll sind?<
Worher sind wir, so glaube ich, Fa-
densuchende. Die ganze Jugend ist
ein einziges groRes Fadensu-
chen.««56

»Die ganze Jugend ist ein
einziges grofSes
Fadensuchen.«

Fazit: Der KU méchte jungen Leuten
im Einflussbereich der EmK helfen
beim Fadensuchen und -finden, so
dass sie — wie im Untertitel der Ar-
beitshilfe »Unterwegs ins Leben«57
vermerkt - lernen, eigene Stand-
punkte zu bestimmen, dass sie im
Gesprach mit der Bibel und mitein-
ander Orientierung gewinnen und
von daher auch neue Wege beginnen
in ihrem Leben, das unter der Ver-
heiBung der bleibenden Treue Got-
tes steht. Die Arbeit im KU schlieRt
die Ermutigung an uns Erwachsene
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ein, im Gesprach mit den JugendLli-
chen selbst »Fadensuchende« zu
bleiben, solche Menschen, die be-
reit sind, sich von Gottes Geist lei-
ten und iberraschen zu lassen.58

2.2. Die Konzeption des
Lehrplans und der Arbeits-
hilfe »Unterwegs ins Le-
ben«s

Die Zentralkonferenz hat im Jahr

2000 folgende »Ordnung fiir den

Kirchlichen Unterricht« beschlos-

sen:

»Die christliche Unterweisung der

ihr anvertrauten Kinder und Ju-

gendlichen ist Aufgabe jeder Ge-
meinde und der ganzen Kirche. Sie
geschieht in verschiedenen Veran-

staltungen, besonders aber im

Kirchlichen Unterricht. Zielist es,

- die jungen Menschen in ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung und Ur-
teilsfahigkeit zu fordern und sie
damit zu einer Entscheidung fiir
Christus anzuleiten,

- die jungen Menschen mit der Bot-
schaft der Bibel und den anderen
Grundlagen des christlichen Glau-
bens bekannt zu machen,

- den jungen Menschen die Bedeu-
tung des christlichen Glaubens in
der Welt erkennbar und erfahrbar
werden zu lassen,

- sie in die Eigenart und Geschichte
der Evangelisch-methodistischen
Kirche einzufiihren,

- sie die Gemeinde als feiernde, die-
nende und missionierende Ge-
meinschaft unter ihrem Herrn
Jesus Christus erleben zu lassen,

- die Eltern in der christlichen Erzie-
hung ihrer Kinder zu unterstiit-
Zen.«

Bei den Zielen wurden gegeniiber

friitheren Fassungen der Ordnung fiir

den KU zwei neue, wesentliche Ak-

zente gesetzt. Zum einen soll dieser
konsequent von den Jugendlichen
her entwickelt und auf sie hin aus-
gerichtet sein (erster Spiegel-
strich), zum anderen wurde - ent-
gegen dem gesellschaftlichen Trend
zur Privatisierung des Religiésen -
der prinzipielle Weltbezug des
christlichen Glaubens betont (vier-
ter Spiegelstrich).

Die zu vermittelnden Inhalte des KU
sind durch einen Lehrplan umrissen,
der von der Zentralkonferenz (2000)
beschlossen wurde. Mit der Vorgabe
eines verbindlichen Lehrplans ver-
bindet sich die Tendenz, den KU als
»geschlossenes« Curriculum zu ver-
stehen. Diesem Eindruck will die
Arbeitshilfe »Unterwegs ins Leben«
entgegenwirken. Je nach Gruppe
und Situation kénnen inhaltliche
Schwerpunkte gesetzt und Themen,
die von den Jugendlichen einge-
bracht werden, in den Stoffvertei-
lungsplan integriert werden. In der
Erstellung der Entwiirfe wurde auf
Ganzheitlichkeit und Methoden-
vielfalt Wert gelegt, so dass Kreati-
vitdt begiinstigt wird und die
Eigenstandigkeit der Einzelnen wie
auch der Zusammenhalt der Gruppe
gleichermalien gefordert werden.6!
Mit der Beibehaltung des traditio-
nellen Terminus »Kirchlicher Unter-
richt« hat sich die Zentralkonferenz
dafiir ausgesprochen, dass KU Un-
terricht sein darf und soll.62 Unter-
richt ist nicht mit Langeweile und
Fremdbestimmung gleichzusetzen,

Unterricht 1st nicht mit Lan-
geweile und Fremdbestim-
mung gleichzusetzen.

die mit sturer Wissensvermittlung
einhergehen. Der KU zielt auf Freu-
de am gemeinsamen Arbeiten und
Spielen, Lernen und Feiern. Mit der
Bestimmung des KU als Unterricht




ist auch gesagt, dass es sich dabei
nicht um eine vorwiegend spalori-
entierte Veranstaltung (im Sinne
einer Freizeitaktivitat) handelt,
sondern dass im KU Informationen,
Einsichten und Werte vermittelt und
vertieft werden sollen, die uns als
Kirche wichtig sind. Damit ist ein
Vermittlungsinteresse  bekundet,
das auch solche Themen nicht aus-
schlielt, bei denen sich eine unmit-
telbare lebensweltliche Erschlie-
RBung seitens der Jugendlichen
nicht ohne weiteres ergibt. In der
Praxis bedeutet dies, dass auf klas-
sische Inhalte (Dekalog, Glaubens-
bekenntnis, Vaterunser, etc.) und
Lehrformen (Bibelarbeit, Sachdis-
kussion, Memorieren von Lernstoff)
nicht verzichtet wird.

Generell aber orientiert sich die
Konzeption des KU nicht an einer
Didaktik des Einverstandnisses son-
dern einer Didaktik der Kommunika-
tion® bzw. der Aneignungé4. Die
Stundenentwiirfe zielen also nicht
auf vorschnelle Zustimmung zu
»fertigen« Inhalten, sondern auf
eine personliche Auseinanderset-
zung der Jugendlichen mit zentra-
len Themen christlicher Theologie
und Glaubenspraxis, die im ge-
schiitzten Rahmen der KU-Gruppe
und in aufmerksamer Begleitung
durch die Unterrichtenden ge-
schieht. Das liberkommene religiose
Erbe zu vergegenwartigen, bedeutet
demnach: Im ergebnisoffenen Ge-
sprach sollen traditionelle Inhalte
auf ihre Tragfahigkeit hin befragt
und von den Einzelnen personlich
angeeignet werden, ganz im Sinne
von John Wesleys Diktum »Denken
und denken lassen«.65 Zu bedenken
bleibt hierbei: Auch eine subjekt-
orientierte, lebensweltlich ausge-
richtete Gemeindepadagogik wird
nicht auf ein Vermittlungsinteresse

verzichten kénnen, da es in der
Theologie immer auch um Wahr-
heitsanspriiche geht, deren Geltung
nicht davon abha@ngig gemacht wer-
den darf, ob sie dem Einzelnen zum
gegenwartigen Zeitpunkt einleuch-
Die Stundenentwiirfe zielen
nicht auf vorschnelle Zu-
stimmung zu »fertigen«
Inhalten, sondern auf eine
personliche Auseinander-
setzung der Jugendlichen
mit zentralen Themen
christlicher Theologie.
ten oder nicht. Hieraus ergibt sich
die Notwendigkeit, durch eine ent-
sprechende Auswahl der Themen le-
bensbedeutsame  ErschlieRungs-
prozesse bei den Jugendlichen an-
zustoRen bzw. zu unterstiitzen:
»Gelernt werden kann zumindest in
padagogisch sinnvoller Weise of-
fenbar nur dann, wenn alle genann-
ten Aspekte der Aneignung bei der
Gestaltung von Unterrichtsprozes-
sen konstitutiv beriicksichtigt wer-
den.«66

2.3 Die Umsetzung des
Lehrplans in Unterrichts-
entwiirfe

Die maRgeblichen Ziele und Inhalte
des Lehrplans wurden umgesetzt in
74 Unterrichtsentwiirfe, unterteilt
in acht Leitbegriffe (d. h. Themen-
strange) und auf jeweils vier Lern-
bereiche (d. h. Bezugsfelder) hin
konkretisiert. Dies soll im Folgen-
den erldutert werden.

Der Lehrplan ist durchweg thema-
tisch angelegt, wobei tragende Bi-
beltexte zu Grunde liegen. Zur
Verdeutlichung des theologischen
und unterrichtspraktischen Zusam-
menhangs der Stundenthemen die-
nen die acht Leitbegriffe, welche als
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Ausdruck christlicher Grundwerte
zu verstehen sind:

1. Befreiung: Wir entdecken Gott als
den, der sein Volk erwdhlt und in
die Freiheit fiihrt.

2. Lebensordnung: Wir begreifen
die biblischen Gebote als Freiheits-
angebote Gottes.

3. Frieden: Wir erkennen Jesus
Christus als die endgiiltige Offen-
barung Gottes, der uns hineinnimmt
in seinen umfassenden Shalom.

4. Liebe: Wir entdecken die Liebe
als Sinn und Grund der Gebote und
des ganzen Lebens.

5. Schopfung: Wir bedenken das
Zeugnis der Bibel von Gott als dem
Schopfer, Erhalter und Herrn der
Welt.

6. Uberlieferung: Wir entdecken,
dass die Geschichte der Bibel auch
zu unserer Geschichte gehort.

Z. Nachfolge: Wir erkennen im Reich
Gottes, das Jesus verkiindigt und
gelebt hat, die Orientierung fiir un-
ser Leben.

8. Zukunft: Wir bedenken das
Zeugnis der Bibel von Gott als dem
Richter und Vollender der Welt.

Die konkrete Umsetzung der mit
den Leitbegriffen und dazugehéri-
gen Leitmotiven verbundenen In-
halte geschieht in vier
Lernbereichen, die jeweils einen
anderen inhaltlichen Bezugspunkt
bzw. eine andere Fokussierung des
Themas bezeichnen.

1. Individuum: Weil Gott mein Le-
ben hdlt, kann ich zu mir selber
stehen. So wird Leben in Freiheit
moglich.  Alle  Stundenentwiirfe
setzen bei der Lebenswelt der Ju-
gendlichen an. Ihre Erfahrungen
und Fragen werden aufgenommen.
Die einfiihrenden Stunden zu jedem
Leitbegriff sollen zum »Fadensu-
chen« anregen und nicht gleich Lo-
sungen und Antworten anbieten.
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Insgesamt zielen die Stunden in
diesem Lernbereich auf eine in Got-
tes Liebe und Annahme wurzelnde
Selbstannahme und die Gewissheit,
dass Gott in den Verdanderungen des
eigenen Lebens mitgeht.

2. Bibel: Weil Gott sich uns offen-
bart, haben wir Orientierung im Le-
ben. Hier kann das Bild des
Fadensuchens im Hinblick auf eine
Sinn- und Wertorientierung verwen-
det werden: Wir sind als Christen
davon liberzeugt, dass uns die Bi-
bel, wenn wir sie erwartungsvoll le-
sen, giiltige Antworten auf alte und
neue Fragen des Lebens gibt. Wenn-
gleich alle Stundenentwiirfe thema-
tisch angelegt sind, bilden doch in
der Mehrzahl der Entwiirfe ein oder
mehrere biblische Texte die Ge-
sprachsgrundlage. Da eine solide
Bibelkenntnis - bis hinein in unsere
Gemeinden - immer seltener anzu-
treffen ist, werden jeweils themen-
bezogene Bibelworte vorgeschla-
gen, die »auswendig« gelernt wer-
den kdénnen, um spater »inwendig«
abrufbar zu sein. Auf diese Weise
soll ein biblisches Basiswissen erar-
beitet und zugleich »Lust auf mehr«
im eigenstandigen Bibelstudium
geweckt werden.

3. Gesellschaft: Weil Gott zu uns
kommt, werden wir zu einem ver-
antwortlichen Leben in der Gemein-
schaft seiner Geschdpfe befreit.
Christlicher Glaube betrifft nicht
nur Herz und Verstand, sondern hat
auch Hand und FuR, ist »Glaube, der
in der Liebe tdtig ist« (Gal 5,6). In
der methodistischen Theologie sind
Weltbezug und »soziale Heiligung«
(John Wesley) wichtige Grundanlie-
gen. Daher fiihren die Stundenent-
wiirfe dieses Lernbereichs in eine
Auseinandersetzung mit Fragen des
menschlichen Zusammenlebens in
einer globalisierten Welt hinein.
Den Jugendlichen soll deutlich wer-
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den, dass Christsein nicht indivi-
dualistisch missverstanden werden
darf, sondern stets eine soziale und
gesellschaftliche Dimension ein-
schlieRt.

4. Kirche: Weil Gott seine Kirche
liebt, wird sie seinen Auftrag an-
nehmen und Gottes Liebe in der
Welt weitergeben. In den Stunden
zu diesem Lernbereich wird der Le-
bensraum Gemeinde bzw. Kirche
(mit zentralen Themen wie Taufe,
Abendmahl, Mission) ins Blickfeld
geriickt; Geschichte, Eigenart und
Auftrag der EmK werden themati-
siert. Methodistische Akzente wer-
den allerdings nicht nur in diesem
Lern- bereich gesetzt, sondern an
vielen Stellen der Arbeitshilfe. Da-
bei zielen die Stunden sowohl auf
die Beheimatung der Jugendlichen
in der EmK, als auch auf eine geistli-
che Weite®’ und Pluralitatsfahigkeit,
die vom okumenischen Grundge-
danken der »Einheit in versohnter
Verschiedenheit« getragen ist. Der
Grundton der Stundenentwiirfe liegt
auf der Ermutigung und Einladung
zur Mitwirkung in Gemeinde, Kirche
und Offentlichkeit. Die Abschluss-
stunden zu den Leitbegriffen sind
als Zusammenfassungen konzipiert;
ei- nige haben dabei bewusst den
Charakter einer Feier, um das ge-
meinsam Erarbeitete nochmals auf
einer geistlichen Ebene zu vertie-
fen.

2.4. Die praktische Durch-
fiihrung der Unterrichts-
entwiirfe in verschiedenen
Organisationsformen

Die Durchfiilhrung des KU wird in
den Gemeinden, auf den Bezirken
und in den Regionen unterschied-
lich gehandhabt. Manche KU-Grup-
pen treffen sich wdchentlich

(Einzelstunde) oder vierzehntaglich
(Doppelstunde), in anderen werden
monatliche KU-Tage oder KU-Wo-
chenenden als Blockunterricht
durchgefiihrt. Bewdhrt hat es sich,
dass Gemeinden und Bezirke sich
regional zusammentun, um in der
Vorbereitung und Durchfiihrung des
KU effektiver zu arbeiten. Gute Er-
fahrungen werden aus Gemeinden
berichtet, die den KU in enger Ver-
zahnung mit einem eher freizeitori-
entierten  »Teeniekreis«-Angebot
durchfiihren und dabei auch iiber-
gemeindliche Angebote der Ju-
gendarbeit einbeziehen.

Unter den gegebenen Bedingungen
wird man fiir jeden Jahrgang neu
iberlegen miissen, wie der KU sinn-
voll strukturiert und durchgefiihrt
werden kann. Der gesellschaftliche
Trend zur Ganztagsschule verscharft
die Schwierigkeit weiter, auch nur
einen fiir alle Beteiligten passenden
Termin zu finden. Seit der bundes-
weiten Einfiihrung des achfjahrigen
Gymnasiums (G 8) sind die betrof-
fenen Schiilerinnen und Schiiler
zeitlich und kraftemaRig stark be-
lastet. Hier stehen die Gemeinden
vor der Herausforderung, den KU so
zu planen, dass er auch fiir diese
jungen Leute eine gute Erfahrung
werden kann. An dieser Stelle kann
nur fiir Flexibilitdt, Kreativitdat und
Mut zum Ausprobieren pladiert
werden.

Ein besonderes Anliegen, das die
Arbeitshilfe »Unterwegs ins Leben«
- im Kontrast zur allgemeinen ge-
sellschaftlichen Entwicklung - im
Bewusstsein halten mochte, ist die
Forderung des generationeniiber-
greifenden Gesprachs im Zusam-
menhang des KU. An vielen Stellen
zeigen die Stundenentwiirfe Mog-
lichkeiten eines generationenver-
bindenden Lernens und Feierns in
der Gemeinde auf. Damit soll zum




einen verhindert werden, dass der
KU in eine Art Isolation gerdt; zum
anderen soll der Gemeinde als gan-
zer wie auch der KU-Gruppe ein Be-
wusstsein der wechselseitigen Zu-
sammengehdorigkeit vermittelt wer-
den. Dieses Anliegen kann noch
verstarkt realisiert werden, wenn
der KU von einem Team aus Haupt-
und Ehrenamtlichen gemeinsam ge-
leitet wird und wenn im Jahreslauf
immer wieder Arbeitsergebnisse aus
dem KU in die »Gemeindedffent-
lichkeit« getragen werden (Gottes-
dienst, Gemeindebrief, Wochen-
endfreizeit etc.).

3. Wohin geht die Reise
in Sachen Kirchlicher
Unterricht? Fragestel-
lungen, Herausforde-
rungen und Perspek-
tiven fiir die Weiterar-
beit

Wie wir gesehen haben, kann der KU
mit guten Griinden als besonders
aussichtsreiches gemeindepdadago-
gisches Arbeitsfeld zur Weitergabe
des jiidisch-christlichen Erbes in
methodistischer Lesart an Jugend-
liche gelten. Uber einen ausge-
dehnten Zeitraum hinweg bietet er
die Moglichkeit, dass sich die Her-
anwachsenden ein biblisch begriin-
detes Orientierungs- und Hand-
lungswissen aneignen, das sich in
den Herausforderungen ihres All-
tags als tragfahig erweisen kann.
Das Zusammensein in relativ kon-
stanten Lerngruppen (auch bei
Freizeiten, Camps etc.) liber einen
langeren Zeitraum hinweg bietet die
Gelegenheit, gemeinsam prdgende
soziale Erfahrungen zu machen.
Diese Chancen missen immer wie-
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der neu Motivation und Miihe
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»Glauben lernen in unsicherer Zeit«
ist dieser Beitrag (iberschrieben,
von Aufgaben und Aussichten des
KU haben wir gesprochen. Abschlie-
Rend soll sich die Aufmerksamkeit
auf eine Auswahl aktueller Frage-
stellungen und kritischer Heraus-
forderungen richten, die fiir die
Weiterentwicklung des KU im Sinne
der Uberschrift bedeutsam erschei-
nen:

1. Der KU geschieht im gemeinde-
padagogischen Spannungsfeld zwi-
schen einem institutionellen Ver-
mitlungsinteresse der Kirche und
einem individuellen Aneignungsin-
teresse der Jugendlichen (siehe 1.3
u. 2.1). Fiir eine Grundunterweisung
im christlichen Glauben, die der KU
laut Kirchenordnung leisten soll, ist
ein ausgesprochenes Vermittlungs-
interesse plausibel und legitim. Vie-
lerorts ist die Praxis des KU daher

(ganz) iberwiegend katechetisch
gepragt. Angesichts dessen ist —im
Sinne einer lebensweltlich orien-
tierten Didaktik der Aneignung -
das Anliegen eines »offenen Curri-
culums« fiir den KU stark zu ma-
chen. Dies bedeutet zu fragen:
Inwiefern konnen und sollen die
Jugendlichen ihre eigenen Fragen
und Ansichten liber das Leben und
den Glauben in den KU einbringen?
Wer an dieser Stelle Interesse be-
kundet, wird die eigene Fahigkeit
und Bereitschaft weiter entwickeln
wollen, im Gesprdach mit den Ju-
gendlichen genauer hinzuhéren.
Gerade die in der Alltagssprache
formulierten »impliziten theologi-
schen Aussagen Jugendlicher«®8
verdienen unsere Aufmerksamkeit
im Gesprach vom Glauben.

2. Die Nachhaltigkeit kirchlicher
Bildungsarbeit ist in jlingerer Zeit
verstarkt im Blick. Welche geistlich-
theologischen Inhalte, welche so-
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zialen Erfahrungen bleiben den Ju-
gendlichen nach zwei Jahren KU in
Erinnerung? Die Erfahrung zeigt,
dass »flankierende MaRnahmen«
wie Angebote von Teenie- und Ju-
gendgruppen das Anliegen des KU
nachhaltig unterstiitzen kénnen

(s. 2.4). Gibt es in unseren Gemein-
den entsprechende Angebote, die
eingebunden sind in ein gemeinde-
padagogisches Gesamtkonzept?

3. Das Gesprach (iber die Generatio-
nengrenzen hinweg kann mit Recht
als ein Schliissel dafiir angesehen
werden, den KU in das Ganze der
Gemeindearbeit einzubinden (s. 1.3
u. 2.4). In Zukunft diirfte diese Ver-
netzung noch an Bedeutung gewin-
nen, insbesondere im Hinblick auf
ein mogliches Hineinfinden der
Heranwachsenden in eine ehren-
amtliche Mitarbeit. Noch wissen wir
allerdings wenig dariiber, wie die
genannte Vernetzung in der Praxis
gehandhabt wird und weiter ausge-
baut werden kann. Auch diese Fra-
gen sollten  wir  zukiinftig
aufmerksam im Blick behalten.®

4. In diesem Zusammenhang muss
auch der Gottesdienst thematisiert
werden, der traditionell als »Mitte
des Gemeindelebens« angesehen
wird (s. 1.3). Wie steht es die Ak-
zeptanz der gottesdienstlichen An-
gebote in unseren Gemeinden durch
die Jugendlichen im KU-Alter? Kom-
men sie in den Gottesdiensten mit
ihren Themen und Problemstellun-
gen vor? Erleben sie sich als passive
»Gottesdienstbesucher/innen« oder
als aktiv eingebundene »Gottes-
dienstteilnehmer/innen«?70

5. Die Erfahrungen in der prakt-
schen Arbeit mit dem Lehrplan und
der Arbeitshilfe »Unterwegs ins Le-
ben« sind laut der im Jahr 2010 in
der Zentralkonferenz Deutschland
durchgefiihrten Umfrage (iberwie-
gendpositiv
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(s. 2.2. u.2.3).71 BegriiRt wurden
der deutliche Bezug zur Lebenswelt
der Jugendlichen sowie die inhaltli-
che und methodische Vielfalt der
Unterrichtsentwiirfe. Als Problem
wurde die groRe Stofffiille von
Lehrplan und Kursmaterial benannt.
Gezeigt hat sich, dass jiingere und
weniger begabte Schiiler- innen und
Schiiler sich mit dem intellektuellen
Anspruch mancher Themenstellun-
gen und Arbeitsmittel schwer tun.
Selbstkritisch miissen wir sagen: Die
Tendenz zu einer »Gymnasialisie-
rung« des KU - vergleichbar mit der
Entwicklung des schulischen Bil-
dungswesens - ist nicht leicht von
der Hand zu weisen.”2 In der Weiter-
arbeit an den Lehrmitteln wird dar-
auf zu achten sein, dass ein

In empirisch-wissenschaft-
licher Hinsicht ist der KU in
der EmK terra incognita.

breiteres Spektrum an Begabungen
und Neigungen der jungen Leute
beriicksichtigt wird. Hierzu ware es
hilfreich, genauer zu wissen, wie
welche Inhalte und Lehrformen von
den Jugendlichen tatsdchlich wahr-
genommen werden.

6. Die positiven Erfahrungen, die im
Raum einiger evangelischer Landes-
kirchen seit geraumer Zeit mit »Vor-
konfirmanden-Kursen« (Konfi 3/4)
gemacht werden, sollten auch in der
EmK Anlass sein dariiber nachzu-
denken, ob in einer Verdnderung
der Angebotsstruktur des KU nicht
ungenutzte Chancen in der Arbeit
mit Jugendlichen verborgen liegen
konnten (s. 2.1). Einbezogen wer-
den kénnen hierbei auch die ermu-
tigenden  Berichte aus den
skandinavischen Ldndern, wo die
Konfir- mandenarbeit oftmals in
konzentrierter Form als »Konfi-
Camp« durchgefiihrt wird.”3

7. Fir eine Frei(willigkeits)kirche
wie die EmK ist die Gewinnung des
»eigenen« Nachwuchses fiir die
verbindliche Mitgliedschaft auf ver-
schiedenen Ebenen eine Frage von
erheblichem Gewicht (s. 2.1).74 Die
in theologischer wie lebensge-
schichtlicher Hinsicht hohe Hiirde,
die es fiir den Einzelnen vor einer
Aufnahme in die Kirchengliedschaft
zu liberwinden gilt, macht es den
Jugendlichen keinesfalls leicht. Zu
viele Faktoren ihres Lebens sind fiir
sie unsicher, als dass sie bereits im
KU-Alter eine Entscheidung mit
solchem Gewicht treffen mochten.
Interessant wadre es genauer zu er-
fahren, wie die Jugendlichen zu
diesem Themenkomplex tatsdchlich
stehen und ob sich die landlaufige
Beobachtung bestdtigen lasst, dass
es mit zunehmendem Zeitabstand
zur Wahrnehmung kirchlicher An-
gebote der Jugendarbeit immer
schwieriger wird, sie fiir eine ver-
bindliche Kirchengliedschaft zu ge-
winnen. Welche Konsequenzen aus
solchen Befunden gezogen werden
sollen, muss theologisch wie pad-
agogisch sorgfdltig erwogen wer-
den.

Diese wenigen genannten Punkte
stellen {iberdeutlich heraus: In em-
pirisch-wissenschaftlicher Hinsicht
ist der KU in der EmK terra incogni-
ta. Um dies zu @ndern, sind wir als
Kirche bei der iiberkonfessionell an-
gelegten Vergleichsstudie »Inter-
national Research on Confirmation
Work« beteiligt. Diese wird in den
Jahren 2012-2017 unter Federfiih-
rung der Theologischen Fakultat der
Universitidt Tiibingen in Zusam-
menarbeit mit der Theologischen
Hochschule Reutlingen und der
Fachgruppe KU der Zentralkonferenz
der EmK in Deutschland durchge-
fiihrt.”> Dabei werden Jugendliche,
Eltern und Unterrichtende befragt,




und zwar zu mehreren Zeitpunkten,
um Veranderungen erkennen und
Entwicklungslinien aufzeigen zu
konnen. Als Kirche diirfen wir uns
aufschlussreiche Einblicke in die
Realitdt des KU in unseren Gemein-
den erhoffen. Neben Befunden, die
unseren seitherige Praxis bestdti-
gen, wird es sicherlich Forschungs-
ergebnisse geben, die Verdnde-
rungsbedarf anzeigen. Fiir Beides
sollten wir offen sein. Schlie3lich
geht es darum, die bestehenden gu-
ten Chancen des KU weiter zu
entwickeln, mit dem Ziel, dass die
uns anvertrauten Jugendlichen
Glauben lernen in unsicherer Zeit.
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