In- und auswendig lernen
Perspektiven fiir nachhaltiges Lernen im Kirchlichen Unterricht

an Grundtexten des christlichen Glaubens

Achim Hirtner

Was dou iniir nennst, das vergesse ich.

Was doe miir zeigst, das behalre ich.

Woran du mich teilhaben ldsst, das begreife ich.!
(Chinesisches Sprichwort)

Wenn es um den Kirchlichen Unterriche? (KU) geht, ist kaum ein Themaso umstrit-
ten wie das Auswendiglernen von Texten und Liedern der christlichen Tradition mit
ihren jiidischen Wurzeln. Bies gilt in Bezug auf die Jugendlichen und deren Eltern,
die Unterrichtenden und die fachwissenschattliche Biskussion gleichermafSen. Ber
folgende Beitrag greitt das Thema in einer grundsitzlichen Ausrichtung auf. Leitend
ist dabei die Frage, wic es in der reflektierenden Aneignung von Grundtexten des
christlichen Glaubens zu cinem nachhaltigen Lernen kommen kann.

Auswendiglernen damals und heute

Jahrhundertelang war in der Geschichte des Christentums das Auswendiglernen
zentraler Texte des Glaubens fester und unbestrittener Bestandtelil religioser Unter-
weisung. Seit der Mitte des vergangenen Jahrhunderts ist von unterschiedlichen
Seiten massivbestritten worden, dass diessinnvoll sei—mit dem Ergebnis, dass Bedeu-
tung und Praxis des Auswendiglernens und -kénnens religiéser Texte immer weiter
zuriickgehen. Einige wenige Stationen dieser Entwicklung werden hier skizziert:

In religiésen Bildungsprozessen protestantischer Prigung spielten Bibelworte,
Katechismus, kirchliche Bekenntnisse und geistliche Lieder traditionell eine tragende
Rolle. In den Anféngen des Protestantismus erwies sich das Memorieren religiéser
Texte als grundlegende Kulturtechnik einer , Kirche des Wortes®. Bies kommt, mit
dem Kulturwissenschattler Jan Assmann gesprochen, einer , Theologisierung des

1 Zitiert in: Hans Schmid: Die Kunst des Unterrichtens. Ein praktischer Leitfaden fiir den
Religionsunterricht, Miinchen 2012, 243.

2 Die Evangelisch-methodistische Kirche bietet fiir Jugendliche zwischen 12 und 14 Jah-
ren einen zweijahrigen Kirchlichen Unterricht an, der in Inhalt und Form der Konfir-
mandenarbeit im Raum der Evangelischen Landeskirchen vergleichbar ist. Dazu grundle-
gend: Achim Hartner: Glauben lernen in unsicherer Zeit. Aufgaben und Aussichten des
Kirchlichen Unterrichts in der Evangelisch-methodistischen Kirche in den gesellschatftli-
chen Herausforderungen der Gegenwart, in: Theologie fiir die Praxis 38 (2012), 24-49.
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kulturellen Gedichtnisses“® gleich. Ohne das Auswendiglernen und Eintiben in den
Gebrauch religisser Texte wire die Reformation in der Tat undenkbar. Babei hat
schon Luther Wert daraufgelegt zubetonen, dass es hm nicht um das Auswendigler-
nen per segeht, sondern darum, durch das Memorieren von Texten die Voraussetzun-
gen zu deren Verstindnis zu schatfen: , Bieser Unterricht muss nun also geschehen
[...], dasssie nicht alleine die Worte auswendiglernen noch reden, sondern dass sie
nach diesen von Stiick zu Stiick gefraget werden und antworten miissen, was cin
jegliches bedeute und wiesic es verstehen.“? Als Luther diese Sitze — drei Jahre vor der
Abfassung seiner beiden Katechismen — schrieb, hatte er als Lehrinhalte die Zehn
Gebote, das Glaubensbekenntnis (, Wer christliche Glaube“) und das Vaterunser im
Blick. Im Kleinen Katechismus (1529) nahm Luther das Abendmahl und die Taufe
als weitere ,, Hauptstiicke® der evangelischen Glaubenslehre hinzu. Ber Religionspi-
dagoge Christoph Binkel erinnert an die herausragende Bedeutung dieses Werkes
und dessen kirchlicher Rezeption in der Unterrichtspraxis: , Ber auswendiggelernte
Kleine Katechismus Martin Luthers, spater auch der Heidelberger Katachismus und
die auswendiggelernten reformatorischen Lieder waren entscheidende Instrumente
bei der Ausbreitungund Stabilisierung des evangelischen Bekenntnisses.“> Vergleich-
bares gjlt auch fiir die Ausbreitung und Konsolidierung des frilhen Methodismus,
fiir den eine tiefe Verwurzelung der Glaubenden in den biblischen Schriften und
kirchlichen Bekenntnistexten pragend war.® Auch die Bedeutung des frithmethodis-
tischen Liedguts als gesungene—und damit vielfach auch eingehend memorierte —
Theologje kann in diesem Zusammenhang kaum tiberschétzt werden.

Nochin den 195@er Jahren war es gang und gibe, dass in Lehrplinen deslandes-
kirchlichen Konfirmandenunterrichts an die 100 Texte (Bibelverse, Lieder, Katechis-
mustexte) auswendig zu lernen waren.” In der Unterrichespraxis konnte der An-
spruch haufig nicht eingelost werden, den jungen Leuten die Sinnhattigkeit dieses
Untertangens im Sinne der von Luther intendierten Vorbereitung des Verstehensreligi-
&ser Texte zu vermitteln. Vielerorts wurde im Zuge einer , Tornister-Bidakeik* ver-
sucht, Schiilerinnen und Schiilern Unmengen von fiir sie fremde und unverstindli-
che Texte gleichsam ,einzutrichtern®, nicht selten auch unter Strafandrohung und
-praxis.* Was Auswendiglernen und Hersagen ,heiliger Texte bildete fiir Generatio-

3 Jan Assmann: Das kulturelle Gedachtnis. Schrift, Erinnerung und politische Identitét in
frihen Hochkulturen, Miinchen 2007, 60. Vgl. Aleida Assmann: Erinnerungsraume,
Formen und Wandlungen des kulturellen Gedichtnisses, Miinchen 2009.

4 Otto Clemen: Luthers Werke, Bd. 3, Berlin 1959, 297f.

5 Christoph Dinkel: Gedichtnis des Glaubens. Uberlegungen zum Auswendiglernen im
Religions- und Konfirmandenunterricht, in: EvTh 62 (2002), 431.

6 Vgl. Achim Hartner: Bildungsverantwortung in freikirchlicher Perspektive am Beispiel
des Methodismus in England und Deutschland. In: Holger Eschmann / Achim Hartner
(Hg): Glaube bildet. Bildung als Thema von Theologie und Kirche, Géttingen 2010,
40-50.

7  Vgl. Karl Hauschild / Johannes Schroder: Arbeitshilfe fiir die Unterweisung der Konfir-
manden, Neumiinster 1995.

8 Vgl. Burkhardt Nolte: Wider die Tomister-Didaktik, in: Loccumer Pelikan 3/2009, 116.
Gerhard Wipf und Otto Diirr berichten von einem schwabischen Schulmeister, der in 51
Jahren Unterrichtspraxis penibel Buch fithrte tber ,,Total 76.000 Rutenschlage fiir bibli-
sche Spriiche und Gesangbuchverse®, in: dies.: Memorieren — ja, aber wie? Stuttgart 1964,
29.
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nen cin, wenn nicht das Charakeeristikum des Konfirmandenunterrichts. Bie giingj-
ge Unterrichtspraxis in den Vorgingerkirchen der heutigen Evangelisch-methodisti-
schen Kirche unterschied sichlandlaufigkaum von derin den Evangelischen Landeskir-
chen. Wer erstmals 1930 fiir die Bischofliche Methodistenkirche in der Schweiz
herausgegebene , L eitfaden fiir den Katechismus-Unterricht® von Theophil Spérri mit
seinen 166 (!) Fragen, Antworten und Belegtexten fand auch in Beutschland grofSe
Resonanz und prigte die Lehupraxis im Kirchlichen Unterricht iiber Jahrzehnte hinweg,

BDic schrittweise Erosion des Auswendiglernens in der Arbeit mit Jugendlichen im
Konfirmandenalter beginnt Antang der 196@er Jahre. Im Zuge fortschreitender In-
dividualisierung und Pluralisierung in der Gesellschatt, die rasch auch in Theologie
und Pidagogik Fufd fassten, wurde das Auswendiglernen festgefligter Texte als le-
bensferne Normierung von Glaubensiiberzengungen aufgefasst und damit als di-
daktisch wie methodisch veraltet abgelehnt. Bie zunehmende Bedeutungselbsttiti-
ger, kreativer und gruppenorientierter Arbeitsformen im Religionsunterricht lief} das
Auswendiglernen religioser Texte weiter zuriicktreten. Im Vergleich zurschulischen Re-
ligionspadagogik hielt man allerdings im Raum der Gemeindepidagogik —auch in der
Evangelisch-methodistischen Kirche — noch geraume Zeit an der Praxis des Auswendig-
lernens und Aufsagens fest, vorallemaus der verbreiteten chrzcugunghcraus, dass ein
Schatz eingeprigter Glaubenstexte die jungen Leute ein Leben langbeg]citen wiirde.
Auch wer die gute Absicht hinter dieser Haltung zu schitzen weif$, kann nicht dariiber
hinwegschen, dass auch in der gemeindepiadagogischen Praxis manche chrzcugungs-
und Vermittlungsarbeit auf der Stracke geblieben ist und das ,sture Auswendiglernen®
(weniger die Texte selbst!) beivielen einen bitteren Nachgeschmack hinterlassen hat.

‘Wer heute mit Eltern von Jugendlichen im KU spricht, sicht sich nicht selten
ciner ambivalenten Einschitzung gegeniiber: Einerseits ist zu hren: , Bie Jugendli-
chen sollten im KU wieder mehr lernen ..., anderseits: ... aber Auswendiglernen
geht gar nicht!“ In dieser Boppelbotschaft wird zum einen die berechtigte Erwar-
tungan den KU deutlich, dass dort Sinnvolles und Wichtiges gelernt werden soll.
Zum anderen diirtte beivielen die eigene — oftmals negativ iiberschattete — Erinne-
rung an die KU-Zeit die chrzcugung nihren, dass es ,ihre Kinder einmal besser
habensollen“— also aufdas Memorieren von Texten zu verzichten sei. Bie Einschit-
zung Christoph Binkels diirfte auch auf freikirchliche Verhiltnisse zutretfen: , Wer
sich heute fiir das Auswendiglernen ausspricht, steht im Verdacht, reaktionaren pad-
agogischen Tendenzen Vorschub zu leisten. Was iiber Jahrhunderte selbstverstindli-
che Auswendiglernen gilt vielen als iiberholt und begriindungspflicheig”.'*

In Folge der beschriebenen Entwicklung haben viele Pastorinnen und Pastoren
den Lernstotf im KU drastisch reduziert und auf einige wenige Grundtexte be-
schrankt, insbesonderesolche, die im Gemeindeleben wiederholt vorkommen: das
Vaterunser, das Apostolische Glaubensbekenntnis, Psalm 23, die Zehn Gebote, den
Taufbefehl, die Abendmahlsworte und einzelneLiedstrophen. Bamit verbunden ist
das Bemtihen, diese Texte in ihren Entstehungszusammenhingen verstandlich zu

9 Theophil Spérri: Leitfaden fiir den Katechismusunterricht, Zirich 1930 (Frankfurt/M.
1950).
10 Dinkel: Gedichtnis des Glaubens, s.o. Anm. 5,431.
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machen, und vorallem, diese beziiglich ihrer Lebensrelevanz fiir heute zu erschlie-
Ben. In der Regel lasstsich so den Jugendlichen und deren Eltern die Bedeutsamkeit
cinsichtig machen, wenigstens cinen Grundbestand christlicher Texte auch im Wort-
laut wiedergeben zu kénnen. Worin diese Bedeutsamkeit bestehen kann, soll im
Folgenden eingehender untersucht werden.

Religitse Texte auswendiglernenin einer Wissensgesellschaft?

»Man muss nicht alles wissen, man muss nur wissen, wo es steht! Biesc Allcagsweis-
heit hat in der modernen Wissensgesellschaft eine nahezu universelle Bedeutung
crlangt. Praktisch iiberall und jederzeit stehen uns in der digitalen Welt alle mégli-
chen Informationen zur Verfiigung. Computer, Tablets und Smartphones erlauben
den spontanen Zugritf auf Waten aller Art. Elekcronische Speichermedien immer
groferer Kapazitit dienen uns gleichsam als externes ,, Gedachtnis® fiir Texte und
Musik, Bilder und Filme, die uns wichtig sind. Biese kulturpriagenden Errungen-
schatten im Zuge des technischen Fortschritts sind aus dem Alltag nicht mehr wegzu-
denken, besonders nicht in der umfassend ,digital sozialisierten® jiingeren Genera-
tion. Wass die beschricbene, in mancherlei Hinsichten positive Entwicklung (z.B.
Pemokratisierung von Wissen) auch ihre Kehrseiten hat, darfindes nicht auf8er Acht
bleiben. Wenn wir alle Informationen ,googeln® oder aus externen Gedichtnissen
abrufen kénnen — welches Wissen von Gott und der Welt haben wir in unserem
cigenen Gedichtnis, nachhaltigund lebensprigend? Ber Theologe und Soziologe
Reimer Gronemeyer mahnt in diesem Zusammenhang; , Wir sind eine Gesellschatt
der fleischgewordenen Léschtaste. Alles, was die Menschen frither auswendig gelernt
haben, haben wir aufdie Festplatten ausgelagert. Wir haben ungeheuer viele Kom-
petenzen, aber wir haben eigentlich nichts mehr im Kopf.“!! In Zeiten einer auf
allseitige Effizienz getrimmten ,Beschleunignngsgesellschaft“? (Hartmut Rosa), in
der Informationen und Wissensbestande immer kiirzere Halbwertszeiten haben, wirkt
die Anstrengung des (Auswendig-)L ernens, die Mithe einer langsamen, wiederholten
und intensiven Ancignungvon Wissens- und Erfahrungsbestinden aus fritheren Zeiten
wie ein kulturromantischer Anachronismus. Woch fiir den christlichen Glauben behale
das Inwendig-Wissen und Auswendig-Kénnen tiberkommener Texte eine bleibende
Bedeutung, auch und gerade im Kontrast zu den gesellschaftlichen Trends unserer Zei.
Was die Menschen iiber Generationen in ihrem Glauben bewegte, erinnert in einer
schnelllebigen Gegenwart daran: ,Bas Wout, das dir hilft, kannst du dir nicht selbst
sagen!” (dthiopisches Sprichwort). Bas Wesentliche des christlichen Glaubens liegt nicht
in dem, was Menschen aus sich oderaus ihrer Sozialisation heraus sind, sondern in dem,
was Gott ihnen an Wert und Wiirde unverbriichlich zusagt.* Bie grofSen Texte des

11 Zitiert in: Der Herr ist mein Kumpel, in: Reutlinger Generalanzeiger, 13. Mirz 2013, 16.

12 Hartmut Rosa: Beschleunigung. Die Veranderung der Zeitstrukturen in der Moderne,
Frankfurt/M. 2005.

13 Daher lautet die erste Frage in Theophil Spérris ,Leitfaden zum Katechismus-Unter-
richt* (Ziirich 1930, 5): ,Was gibt unserem Leben Sinn und Wert? In Gemeinschaft mit
Gott leben und ihm dienen diirfen, das gibt unserem Leben Sinn und Wert.
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Glaubens, die Bekenntnisse und Liederaus alter und neuer Zeit halten nacbhaltig die
Erinnemung an Gottes Handeln und die Erfahrungen des Glaubens wach, sofern sie
nicht nur als Wissensbestande konsumiert, sondern in einer persénlichen Auseinan-
dersetzungmit Wortlaut und Bedeutung rezipiert werden. Babei bilden Bibel und
Gesangbuch einen vergleichsweise kleinen ,Batenbestand®, der ohne inflationire
»Massenspeicher” auskommt. Weil in ihnen Glaubens- und Lebensertahrungen ver-
dichtet sind, die Menschen iiber lange Zeitraume hinweg im Leben und Sterben
Trost und Hilfe boten, sind die alten Texte oft gerade in ihrer Fremdheit iiberra-

schend aktuell — auch fiir Jugendliche im KU.

Soresiimiertder 13-jihrige Luca: ,,Ber Segen mit dem Handauflegen und dem Spruch — das war
seltsam und gut zugleich. “*

Tragende Gewissheiten finden

Bic Mchrzahl der Menschen in unserem Kulturkreis verwirklicht ihre Religiositit
heute in einem individuellen Auswabl- und Syntheseverfahren. Credo bedeutete
urspriinglich ,ich glaube”, heute steht es vornehmlich fiir ,ich glaube“. Religion und
Glaube sind demnach Privatsache, der Einklang mit tibertkommenen religiésen Tra-
ditionen wird oft nicht einmal mehr gesucht. Ber Soziologe Ulrich Beck kennzeich-
net die Hinwendung zum ,eigenen Gott* als ,subjektiven Polytheismus® ', der
Philosoph Riidiger Safranski pragt das Bild einer , Religion aus dem Hobbykeller*'s.
Insbesondere junge Menschen empfinden angesichts der multireligisen und viel-
fach religi6s inditferenten Prigung unserer Zeit cine grofle Verunsicherung und ei-
nen hohen Orientierungsbedarf, verbunden mit der (oft unausgesprochenen) Frage:
Was rrigr? Baher stchen Konfirmandenarbeit und Kirchlicher Unterricht vor der
Herausforderung, das entscheidend und unterscheidend Christliche am Glauben
méglichst klar zu beschreiben und die eigene Glaubensiiberzeugung ohne Bruck,
aber auch ohne falsche Scheu ins Gesprich mit den Jugendlichen einzubringen. Bic
Religionspadagogen Gerhard Biittner und Veit-Jakobus Bieterich bilanzieren angesichs
derTatsache, dass Familie und Gottesdienst die religiése Kommunikation alleine nicht
mehr gewihileisten kdnnen: , Wirkénnen also konstatieren, dass es zumindest in dem
von uns in den Blickgenommenen deutschen Sprachraum eine Tendenzgibt, fiir religi-
6se Phinomenc oder Tiaditionen keine entsprechende BegritHlichkeit mehr zur Verfii-
gung zu haben. [...] Bies sollte auch ermutigen, in verstirktem Maf8e wichtige Texte
wieder auswendig zulernen. Es kann nicht sein, dass allein die Spriiche der Werbung als
BPcutckategorien zur Verfiigung stehen. “'7Bas hier verwendete Stichwort ,, Beuteka-
tegorien ist nur ez Hinweis darauf, dass Religion und Glauben stets eine tiberindi-
viduelle, soziale Bimension zu eigen ist. So wie sich das individuelle Gedichtnis einer

14 Zitiert in: Der Herr ist mein Kumpel, s.o. Anm. 10, 9.

15 Ulrich Beck: Der eigene Gott. Von der Friedensfahigkeit und dem Gewaltpotential der
Religionen, Berlin 2008.

16 Ridiger Safranski: Die Botschaft, das war er; in: Der SPIEGEL, Nr. 15/2005, 119.

17 Gerhard Bittner / Veit-Jakobus Dieterich: Religion als Unterricht. Ein Kompendium,
Gottingen 2004, 213.223-224.
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Person am ,sozialen Gedichtnis“ (Jan und Aleida Assmann) einer Gemeinschatt ausbil-
det, entwickelt sich die Glaubensprigung der Einzelnen in der persénlichen Ausei-
nandersetzung mit den Zeugnissen derer, die vor ihnen gesucht, gerungen, geglaubt
und gezweifelt haben. Tragende Gewissheiten entstehen nicht aus sich selbst heraus,
dazu braucht es Impulse von auflen. Ein Grundbestand an elementaren Glaubens-
sdtzen, die nicht nur im Kopf gewusst, sondern auch ,im Herzen bewegt* (1k 2,19)
werden, kann seine Tragfzhigkeit in unterschiedlichen Lebenslagen immer wieder neu
ctweisen:,, In der Not kénnen auswendig gelernte Texte Engel sein. Sie kdnnen Formen
der Gegenwart Gottes darstellen. Als geistliche Lebensbegleiter kénnen sie das Evan-

gelium vergegenwiirtigen, wenn man einsam ist und Trost am Nétigsten hat.“!*

Sich selbst besser verstehenlernen
Was dic Bichterin Ulla Hahn im Blick auf die reflekticrende Aneignung von Gedich-

ten schreibt, gilt auch im Zusammenhang unseres Themas: , Wer ein Gedicht lemnt,
lerntimmer zweierleiverstehen, das Gedicht undsich selbst. Gedichte lernen heifit,
sich etwas Fremdes zu eigen zu machen. Um das Fremde verstehen zu kénnen, muss
man es kennen. “? Sich selbst besser verstehen lernen, die Hohen und Tiefen mensch-
licher Existenz auszuloten, dazu sind Erfahrungen und Begegnungen mit anderen
nétig. Wabeikann gerade das, was in der ersten Begegnung fremd und verstérend
wirken mag, zum tieferen Nach- und Umdenken anregen. Von daher erscheint es
wenig ratsam, den Heranwachsenden im Rahmen einer christlichen Erzichung die
Begegnung und Auscinandersetzung mit Basistexten aus Bibel und Glaubensge-
schichte ersparen zu wollen. Benn ohne cine intensive Aneignung biblisch-christli-
cher Elementartexte, ohne die damit verbundene Vergewisserung darin, dass der
Gottder Geschichte auch heute ins Leben hinein spricht, werden die Jugendlichen
nur schwerlich eine eigene Glaubensidentitit finden kénnen. Bicihnen in den alten
Texten angebotene Glaubensidentitét ist zunéchst eine gefiehene; durch Einiibung
und Erfahrung jedoch kann sie nach und nach ihre cigene werden. Aus diesem
Grund weist der Religionspadagoge Ingo Baldermann dem Memorieren von Psal-
men cinen wichtigen Stellenwert fiir die Bewiltigung des Lebens zu: , Bie Worte der
Psalmen geben mir eine Sprache fiir Erfabrungen, die mirsonst den Mund verschlie-
3en, und sie 6tfnen fiir eine Hothung, fiir die ich aus mir selbst heraus keine Worte
finde. Sie miissen die Méglichkeit haben, mir einzutallen, also in meinen Gedanken
prasent zu sein und zu mir zu sprechen, wo immer es nétig ist. [...] So speichern wir
die Worte der Psalmen nicht als Wissensstotfe, sondern sie werden fiir Kinder und
Jugendliche zum Werleeug, mit demssie ihre Erfahrungen bearbeiten. Sie gewinnen
Sprachmuster, die ihre Stirkean immer neuen Erfahrungen erweisen. “** Bie reflek-
tierendeAncignung christlicher Basistexte kann dazu dienen, dass die Jugendlichen
im Licht der ihnen zunichst fremden Aussagen ihre eigene menschliche Existenz

18 Dinkel: Gedichtnis des Glaubens, s.0. Anm. 5, 439.

19 Ulla Hahn / Klaus von Dohnanyi: Gedichte fiirs Gedachtnis. Zum Inwendig-Lernen und
Auswendig-Sagen, Miinchen 2008, 28.

260 Ingo Baldermann: Einfithrung in die biblische Didaktik, Darmstadt 1996, 44 .46.
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besser verstehen lernen und sie ihr Leben als Teil der unabgeschlossenen Geschichte
Gottes mit seiner Welt zu begreifen beginnen.

Wic 14-jihrige Helena resiimiert: ,Was ich im Konfirmandenunterrichtan Geschichten iiber Gott
gehort habe, war interessanter als im Reli-Untermricht. Wir haben viel untermommen in diesem
Jahr, zum Beispiel cinen Ausflug in dic Biakonie in Stetten. Borthabe ich gelemt, dass man auch
mit Behinderten etwas machen kann und dass Gott jeden lieb hat —egal wie er ist.“?

Bics Beispiel zeigt, wie wichtig es ist, diegelernten Inhalte fiir die Jugendlichen durch
cigene Erfahrungen méglichst konkret werden zu lassen und auf diese Weise nach-
haltigzu verankern.

Im Glauben sprachfibig und dialogbereit werden

Auch die individuelle Sprachfahigkeit bildet sich im Umgang mit der sozialen Umwelt,
insbesondere mit deren , Sprachspielen®?? (Ludwig Wittgenstein) und , Erinnerungsfi-
guren“? (Maurice Halbwachs) aus. Im Kontext der trithchristlichen Mission steht das
‘Wortaus 1Petr. 3,15:, Seidstets bereit, Redeund Antwort zu stehen, wenn jemand von
cuch Rechenschatt fordert tiber die Hoffnung, die in euch ist!“ (Ziircher Bibel). Wer im
Sinne des Bibelworts Rede und Antwort stehen méchte iiber die zentrale Botschatt des
christlichen Glaubens— die Hoffrngin ench (Plural!) —, braucht nicht nur ein Orientie-
rungswissen, sondern auch einen geeigneten Wortschatz, um sich verstindlich machen
zukénnen. Mitbloflem Nachsprechen religiéser Texte ist es nicht getan. Nur wer mit der
christlichen chrlicfcmng cigenstandig umgeht, wird im Gespriach Gehérfinden kon-
nen. Gerhard Biittner hilt in diesem Zusammenhang mit Blick auf das Auswendigler-
nen fest: , Bies ist keine autoritire Praxis, sondern schafft vielmehr die Voraussetzung,
beim Theologjsieren oder Philosophieren auf geprigte Argumentationen zuriickgreifen
zukénnen. Gerade im miindlichen Biskurs benétigt man solche geprigte Tradition, um
das blof} subjektive ,ich meine’ zuiiberwinden undseine Begriindung in einen gréfieren
Zusammenhangstellen zu kénnen. “* Bic hier ersthete Zielperspektive ciner personli-
chen Beheimatung in der christlichen Tradition, verbunden mit der Ausbildung einer
religitsen Auskunftrstihigkeit und Bialogbereitschaft, weist iiber die gemeindepidagogi-
sche Arbeit mit Jugendlichen im Teenageralter hinauns. Ber KU kann und soll ein Ort
sein, wo diese Perspektive ansatzweise erprobt und eingeiibt wird. Sie weiter zu verfol-
gen, bleibt eine Lebensautgabe fiir die Einzelnen; siezu ermutigen und aufihren jewei-
ligen Wegen zu begleiten, bleibt Aufgabe einer Gemeindepidagogik aller Altersstufen.
Als Zuwischenbilanzunsererseitherigen Uberlegungen kann mit Arndt E. Schnepper
festgchalten werden: ,, as Memorieren religicser Basistexte fordert die Beheimatungs-
kraft im [...] kirchlichen Kontext, es vermag die religise Biographie junger Men-
schen sinnvoll zu bilden, eswirkt unterstiitzend in der Lebensbewiltigung, es erotf-

21 Zitiert in: Der Herr ist mein Kumpel, s.o. Anm. 10, 9.

22 Ludwig Wittgenstein: Philosophische Untersuchungen, Frankfurt 2003, § 23, 758.

23 Maurice Halbwachs: Das kollektive Gedachtnis, Stuttgart 1967.

24 Gerhard Bittner: Nachhaltiges Lernen im Religionsunterricht, in: KatBl 136 (2011),
446; ahnlich argumentierte bereits Gerhard M. Martin: Zum Memorieren im Konfir-
mandenunterricht, in DtPfiBl 77 (1977), 84.
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net originale Zuginge zu religisen Erfahrungen und es begiinstigt die Entwicklung
ciner theologischen Gesprachstihigkeit.®

Didaktische und methodische Uberlegungen zum nachhaltigen Lernen an Tex-
tenim KU

Wie der geschichtliche Einblick zu Anfang zeigte, ist das Auswendiglernen und
Autsagen von Texten als die zentrale Lehrmethode im KU liangst abgelst —und das
ist gut so. Vieles indes spricht dafiir, das Memorieren geistlicher Texte dennoch nicht
ginzlich preiszugeben, sondern diese Lehrform bewusst sparsam und gut eingebun-
den in den Gesamtzusammenhang von KU und Gemeindearbeit einzusetzen. Bie
Hirmnforschungund die Lernpsychologichaben erwiesen, dass man das gespeicherte
Wissen im menschlichen Gehirn mit einem Netzwerk vergleichen kann.? Neue Lern-
inhalte ordnen wir dem zu, was wir bereits an Wissensbestanden und Erfahrungen
haben. Sie pragen sich dann wirksam und nachhaltigein, wenn wir von der Sinnhaf-
tigkeit des Lernens hinreichend iiberzeugt sind und davon ausgehen, dass uns das
Neue im Alltag ,etwas bringt* — vielleicht auch erst spiter einmal.” Beim auf persn-
liche Aneignung angelegten kumulativen und nachhaltigen Lernen kommt dem
Memorieren religiéser Texte insofern eine bleibende Bedeutung zu, als diese als , Fix-
punkte fiir die Erinnerung und dariiber hinausals , Kristallisationskern [e] fiir kiinf-
tige religise Erfahrungen® dienen kénnen.

Welche Texte eignen sich? Religionsdidaktische Ktiterien zur Auswahl
Im Lehrplan fiir den Kirchlichen Unterricht der Evangelisch-methodistischen Kir-

che in Weutschland (2000) gibt es bewusst keine Festlegung eines zu memorieren-
den ,Lernstotfs®. Bie Unterrichtenden haben die Freiheit, aus den in der KU-Ar-
beitshilfe , Unterwegs ins Leben® (2006) zu jedem Stundenentwurf angebotenen
Lernvorschligen — in Absprache mit den Jugendlichen und deren Eltern — cine
gecignete Auswahl zu treffen.? Verbreitete Praxis ist heute die bereits erwihnte Be-
schrinkungaufdie Zehn Gebote, Psalm 23, das Apostolische Glaubensbekenntnis,
das Vaterunser, den Taufbefehl, die Abendmahlsworte und einzelne Liedstrophen.

25 Amdt Elmar Schnepper: Goldene Buchstaben ins Herz schreiben. Die Rolle des Memo-
rierens in religiosen Bildungsprozessen, Gottingen 2012, 283f.

26 Zu Begriff und Sache des Lemnens: Michael Gohlich / Jorg Zirfas: Lernen. Ein padagogi-
scher Grundbegriff, Stuttgart 2007.

27 Vgl. Okko Herlyn: Was mitzt es dir? Kleine Einfiilhrung in den Heidelberger Katechis-
mus, Neukirchen-Vluyn 26013.

28 Vgl. Dinkel: Gedichtnis des Glaubens, s.0. Anm. 5, 444.

29 In der Einfiihrung zu Lehrplan und -material schreibt der Herausgeber: ,,Mit der Bestim-
mung des KU als Unterricht ist auch gesagt, [...] dass im KU Informationen, Einsichten
und Werte vermittelt und vertieft werden sollen, die uns als Kirche wichtig sind. Dies
wird in der Praxis bedeuten, dass auf klassische Unterrichtsformen wie Textanalysen,
Sachdiskussionen und das Memorieren von Lernstoff nicht verzichtet werden kann.*
(Achim Hirtner [Hg]: Unterwegs ins Leben. Arbeitshilfe fir den Kirchlichen Unterricht
[7/8. Klasse] in der Evangelisch-methodistischen Kirche, Frankfurt/ M. 2006, E4).
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Bas Reservoir an wichtigen Testen erscheint unerschépflich. Baher ist eine entschie-
dene Eingrenzung des Lernstotfs unerlasslich, wenn iiberhaupt ,Aussicht auf Er-
folg* bestehen soll: Weniger ist auch hier mehr. Folgende Kriterien kénnen dazu
dienen, cine geeignete Auswabl zu treffien:*

1. Bie Texte sindfiir den Aufban einer christlichen Glanbensi dentitit von herausragen-
der Bedenrung. Es handelt sich also um Kerntexte des Christentums oder der
evangelischen Glaubenstradition. In thnen kommen tragende , Grundbeschei-
de*** (Horst Klaus Berg) des Evangelinms zum Ausdruck, sie besitzen hohe Rele-
vanz fiir das soziale und individuelle Gedichtnis des Glaubens.

2. Mewmoriertexte sind Gebrauchstexte. Bie zu lernenden Texte kommen mit hoher
Wahrscheinlichkeit auch aufSerhalb des Kirchlichen Unterrichts vor, etwa in Got-
tesdiensten oder anderen Gemeindeveranstaltungen. Nachhaltiges Lernen erfor-
dert Wiederholung der Inhalte in unterschiedlichen Kontexten, mit anderen
Worten: eine ertwartbare Redundanz.

3. Bie Texte haben eine geprigte Forin, die das Menorieren erleichtert. Assoziationsstarke
Bilder helfen beim Einprigen, ebenso ein verlissliches Reimschema oder ein ein-
gangiger Sprachthythmus. Inhaltlich gehaltvolle und poetisch sché ne Texte niit-
zen sich auch bei wiederholtem Gebrauch nicht ab, sondern geben immerwieder
neue Facetten ihrer Sinngehalte trei. Texte von hoher literarischer Qualitit regen
im besten Fall dazuan, dass die Jugendlichen selbst kreativ titig werden, um das
Gesagte neu zu vergegenwirtigen und auszudriicken (griech. auzopoiesis).

4. Bie lexte kinnen von den Jugendlichen in hinreichendeni Maf verstanden werden.
Thre Aussagen finden in threm gegenwirtigen Lebens- und Erfahrungshorizont
wenigstens einen gewissen Widerhall. Bas bedeutet nicht, dass alle Betails und
Begrifflichkeiten der Texte von den Jugendlichen umfassend verstanden werden
oderdie getroffenen Glaubensaussagen gar in ihrem Leben verifiziert werden miiss-
ten. Einzelne Bilder oder Sinnzusammenhinge miissen aber insoweit verstanden
werdenkénnen, dass die Jugendlichen in der Lage sind, Beziige zu ihrem Glaubens-

leben herzustellen.

Wie kommt es zu nachhaltigem Lethen an Texten? Methodische Uberlegungen
zum Memorieren

Bic folgende Stimme diirfte typisch sein fiir viele Teenager, und muss daher ernst
genommen werden:

»1ch finde es nichtso gut im 8. Schuljahr dann noch fiir den Konfirmandenunterricht noch so

viel auswendig zu lernen. Man muss auch noch Freizeit haben. “*

30 Vgl Dinkel: Gedichtnis des Glaubens, s.o. Anm. 5, 442.

31 Horst Klaus Berg: Bibeldidaktik, Miinchen/Stuttgart 2003, 78ff.

32 Wolfgang Ilg / Friedrich Schweitzer / Volker Elsenbast (Hg.): Konfirmandenarbeit in
Deutschland. Empirische Einblicke — Herausforderungen — Perspektiven, Gutersloh
2009, 120; Ergebnisse der bundesweiten empirischen Untersuchung zum Auswendigler-
nen, 116-120.
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In der Tat habensich in jiingerer Zeit die Anforderungen in Schule und Berutsvorbe-
reitung erhéht und verdichtet. Bazu kommt: Bie gewiinschte Freizeir ist fiir viele
Jugendliche oftmals nicht wirklich frei, sondern bildet angesichts der wachsenden
Vielzahl angebotener Méglichkeiten einen weiteren Stress-Faktor. Auf der anderen
Seite weifd, wer mit Jugendlichen arbeitet, wie viel sie sich freiwillig auswendig ancig-
nen, scien es Liedtexte der Lieblingsband, die Bundesliga-Ergebnisse oder die Beset-
zung der tavorisierten Waily-Soap. Lisst sich etwas von dieser zweifellos vorhandenen
Lern-Energie fiir nachhaltiges Lernen im KU truchtbar machen? Ber erfahmingsgemaf
wichtigste Punkt beziiglich der Lernmotivation ist die sachliche Einbindung der
Memoriertexte in die jeweilige KU-Stunde. Je intensiver und viel faltiger die Beschaf-
tigung mit dem betreffienden Text geschicht, desto mehr inhal diche Arbeitstiefe und
emotionaler Bezug werden erreicht. Hieraus kann eine intrinsische Motivation er-
wachsen, den Text auch auswendigkénnen zu woller und nicht zu nasissen (extrinsi-
sche Motivation). Bass Letzteres nicht nur gemeindepadagogisches Wunschdenken
ist, belegen Aussagen wie die folgende, die ciner gegenwirtigen empirischen Befra-
gungvon Jugendlichen im KU entstammt: , Glaubensbekenntnis, Vaterunser und
dic 10 Gebote, weil man sowas wissen muss als Christ. “%

B2 Menschen unterschiedliche Zuginge zum Lernen haben, gibt es nicht die
Methode zum Auswendiglernen. Manche Menschen lernen tiber das Hren (audi-
#v), andere iiber das Sehen (viswell), durch Berithren (haptisch), durch Bewegung
(motorisch) oder im Gesprich (konumni bativ)>* Wenn beispiclsweise ein Bibeltext
angeeignet werden soll, ist es ratsam, méglichst mehrere Lernangebote auf verschiede-
nen Ebenen bereitzustellen: Wer Text kann von Einzelnen oder in der Gruppe ge-
meinsam vorgetragen werden (Reproduktion von Wissen), als Puzzle von der Gmp-
pe zusammengesetzt (Re-Organisation von Wissen) oder als Rap kreativ umgesetze
werden (Transfer von Wissen). Biesbeziiglich liegt inzwischen ein breit gefichertes
Instrumentarium von Lehr-Lern-Methoden vor, das spielerische, bildhatte und ge-
stalterische Aneignungsweisen von Texten einschliefSt.>

Der geschichdiche Einblick znunserem Thema hat auch deudich gemacht, dass
haufig nicht das Auswendiglernen an sich, sondern ein religionspidagogisch un-
fruchtbarer Umgang damit das eigentliche Problem darstellte. Aktuelle Untersu-

chungen zur Konfirmandenarbeit fordern eine durchgreifende Reduktion des Lern-

33 Zwischen 2012 und 2015 wird in der Evangelisch-methodistischen Kirche eine empiri-
sche Vollbefragung unter Jugendlichen und Unterrichtenden im KU durchgefiilit (www.ku-
studie.de), die im Rahmen der ,Zweiten Bundesweiten und Intemationalen Studie zur
Konfirmandenarbeit“ (www.confirmation-research.eu) geschieht und drei Befragungs-
zeitpunkte einschliefit. Das Zitat ist eine Freitextantwort zur Frage ,,Welche Themen
haben Dich wiahrend des ganzen KU besonders interessiert und warum?*, am Ende der
KU-Zeit (t2, Sommer 2013).

34 Vgl. Géhlich / Zirfas: Lemen, s.o. Anm. 25.

35 Vgl. Rainer Starck: Lemen und Auswendiglernen. Uberlegungen und Hinweise zur Aneig-
nung von Texten im Unterricht, in: KU-praxis 38 (1998), 108-111, und Martin Hin-
derer: Vom In- und Auswendiglemnen im Konfirmandenunterricht, in: Anknipfen update
2 — Praxisideen fiir den Konfirmandenunterricht, Stuttgart 2005, 3 942, sowie Hans
Schmid: Die Kunst des Unterrichtens, s.o. Anm. 1, 223-255.
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stoffs, zugleich entlasten sie die zu lernenden Texte.** Neben ciner Konzentration auf
das Wesentliche und neben der inhaltlichen Einbindung von Lerntexten in das
Gesamtgeschehen im KU trégt insbesondere eine vertrauensvolle, von positiven Er-
wartungen getragene Grundstimmung dazu bei, etwaigen Angsten entlastend zu
begegnen und die positiven Méglichkeiten der Aneignung christlicher Grundtexte
zum Tragen kommen zulassen. Gebete, Lieder und andereliturgische Stiicke prigen
sich am leichtesten ein, wenn sie nicht als , Lernstoff* fiirs Kurzzeitgedachenis ,aufge-
geben®, sondern z.B. imliturgischen Rabmen der KU-Stunden und dariiberhinaus
als Gebrauchstexte wiederholt vorkommen (Redundanz, s.0.) und sich so im Lauf
der Zeit im Langzeitgedichtnis verankern. Hier bewahrheitet sich die Einsicht des
cingangs zitierten Sprichworts: ,, Woran du mich teilhaben lisst, das begreifeich ...«

Bas in diesem Beitragvertretene Anliegen nachhaltigen Lernensan Grundtesten
des christlichen Glaubens verdient gemeindepidagogische Autinerksamkeit iiber den
KU und die kirchliche Jugendarbeit hinaus. Welche Bedeutung messen wir in- und
auswendig gewussten Texten und ,aus dem Herzen® gesungenen Liedern in Liturgie
und Gottesdienst bei? Wo mithen wir uns in Familie und Gemeinde gemeinsam mit
den Heranwachsenden um eine nachhaltige , Verldngerung® der im KU erarbeiteten
christlichen Glaubensinhalte in den Lebensalltag hinein?

Sununary

Qver centuries, memorizing biblical and traditional Christian texts bas been a dominant tea-
ching method of Christian education in the Protestant Churches, especially in confirmation
classes. Today, for various reasons, memorizing is among the most disputed and criticized means
of modern confirmation work. The article explores both the arguments for and against memori-
zing basic texts of Christion belief in confirmation groups and develogs promising pers pectives for
sustainable .imward — outward” learning experiences for teenagers which include memorizing

practices in a theologically founded and pedagogically reflected way
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