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Vorwort

Aufgaben bilden den Kristallisationspunkt institutioneller Lehr-Lern-Pro-
zesse: Sie bestimmen die Qualitit von Lernangeboten (Lernaufgaben) und
erlauben, deren Erfolg zu evaluieren (Leistungsaufgaben); in ihnen konkreti-
sieren sich administrative Vorgaben (z. B. Operatoren), didaktische Konzepte
(z. B. profilierte Lernumgebungen) und Lehrkompetenz (z. B. Aufgabenprife-
renzen). Zugleich miissen sie adaptiv in die Unterrichtspraxis integriert werden
(z. B. Aufgabenerklirungen). In diesem Sinne meint Aufgabenkultur sowohl
die Art der Gestaltung von Aufgaben und Material als auch das aufgabenbezo-
gene Lehrer- und Schiilerhandeln, umfasst Lernkultur sowohl Lernumgebung
als auch sich darin manifestierende Praktiken. Diese Ausfiihrungen lagen der
Arbeit in der Sektion ,Aufgaben- und Lernkulturen® auf dem 21. Symposion
Deutschdidaktik im September 2016 an der Padagogischen Hochschule Lud-
wigsburg zugrunde. Rahmendes Schwerpunktthema des Symposions waren
»Kulturelle Dimensionen sprachlichen Lernens®. Aus dieser Sektionsarbeit ist die
Mehrzahl der hier versammelten Beitrige hervorgegangen, angereichert um
einen weiteren Beitrag.

Mit dem Sammelband liegen die Forschungsbeitrage nun auch in Schriftform
vor. Wir danken allen Beitriigerinnen und Beitrigern fiir ihre intensive Mitarbeit
und fiir ihre lange Geduld. Und wir danken ganz herzlich Christina Schmidt und
Robert Halagan, die uns mafigeblich und tatkraftig unterstiitzt haben.

Géttingen, im Herbst 2018
Christoph Briuer und Nora Kernen
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Einleitung: Optimale Aufgaben - Bedingungen
der Aufgabenstellung und -bearbeitung
im Rahmen einer fachlichen Lern- und
Aufgabenkultur im Deutschunterricht

Abstract: The introductory article outlines the understanding of German teaching,
learning and task culture underlying the anthology and locates the relevant concepts in
the research discourse. A reference framework for optimal tasks is presented, in which the
empirical contributions of the volume are located. According to this model, an optimal
task, that initiates learning processes, is characterized by the appropriate interaction of
conditions and tasks.

Keywords: task research, literature and language education, learning culture, task culture,
german faculty culture, task environment, task-as-plan task-as-process; task difficulty

1 Optimale Aufgaben innerhalb der Lern- und Aufgabenkultur
des Deutschunterrichts

Ein Band, dessen Titel Aufgaben- und Lernkultur im Deutschunterricht lautet,
muss zunichst ausweisen, wie er die weitreichenden Bestandteile seines Titels
begreift: Lernkultur, Aufgabenkultur, Deutschunterricht. Wir werden entspre-
chend in diesem einleitenden Beitrag das zugrunde liegende Verstindnis von
Deutschunterricht (Abschnitt 2), Lernkultur (Abschnitt 3) und Aufgabenkultur
(Abschnitt 4) fiir diesen Band skizzieren und im Forschungsdiskurs verorten. Auf
dieser Grundlage entwerfen wir einen Referenzrahmen fiir optimale Aufgaben in
heuristischer Absicht (Abschnitt 5), mit dem das Feld umrissen werden soll, in
dem sich die deutschdidaktische Aufgabenforschung bewegt und in dem sich
die empirischen Beitrige des Bandes verorten (lassen), wie wir sie in Abschnitt 6
abschliefend vorstellen méchten. Mit dieser Rahmung wird zugleich deutlich,
wie die didaktische Aufgabenforschung Anschliisse zu Lehr-Lern-, Unterrichts-
und Professionalisierungsforschung eréffnet und erfordert (vgl. Winkler 2018).
Vor diesem Hintergrund ldsst sich - so werden wir argumentieren — dann von
einer optimalen Aufgabe sprechen, wenn die fiir ihr Verstindnis und ihre Los-
barkeit notwendigen Aspekte der jeweiligen Situation entsprechend angemessen
explizit bzw. expliziert sind. Erst unter dieser Bedingung ist eine Lernaufgabe
hinreichend geeignet, Lernprozesse auszulésen oder zu unterstiitzen bzw. wird
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Carolin Fithrer

Verstehensforderliche Schreibumgebungen
zu multimodaler Literatur? Perspektiven auf
Lernkulturen am Beispiel der Rezeption von

Comics in der Sekundarstufe

Abstract: Beyond teaching practices that until now have treated comics and graphic novels
principally as instruments of promoting reading, this article points out the multimodality
of the medium. To this end, (known) comprehension models are discussed for answers in
text and picture reception and related to selected findings on the didactics of writing by
using pictures. This shows clearly that we need more information how comics are received
in secondary education. Therefor an explorative-qualitative analyses reconstruct the recep-
tion of the driiben! comic in 8"-grade classes.

Keywords: comics; educational writing culture; multimodal literacy; indeterminacy; media
socialization

1 Einleitung: Schriftliches Sprachhandeln zu multimodaler
Literatur in der Sekundarstufe

Ursula Bredel sprach bereits 2001 der Konstruktion von Erzihlungen aus Bild-
vorlagen als ,,Ubungsfeld zur Exploration narrativer Schemata, wie sie durch die
Einwirkung [...] bildinduzierter Erzdhllogiken auf miindliche und schriftliche
Narrationen entstehen® eine neue Bedeutsamkeit zu (Bredel 2001, S. 19). Das
Lesen von und Sprechen iiber bildorientierte Medienangebote ist inzwischen fes-
ter Bestandteil der wissenschaftlichen fachdidaktischen Auseinandersetzung, es
gibt jedoch besonders in der Schreibdidaktik und in der Sekundarstufendidaktik
noch Desiderate, auf die ich im folgenden Beitrag genauer eingehen machte.
Der Schwerpunkt des Artikels liegt dabei auf ,,multimodalem Verstehen® und
»multimodaler Rezeption® (Bucher 2011) bzw. einer sogenannten ,,multimodal
literarcy“ (Serafini 2014).

Im Zeitalter der Digitalisierung werden Bedeutungen nicht einzig oder vor-
dergriindig anhand von Text oder Bild, sondern iiber verschiedene (semioti-
sche) Modi bzw. deren Zusammenspiel vermittelt und festgehalten. Auch vor
diesen Hintergriinden wird im Beitrag schulischen Lernkulturen, die multi-
modale Gegenstinde mit multimodalen Aufgaben verbinden, anhand eines
qualitativen Forschungsprojektes zum eher ,,alten” Bild-Text-Medium Comic
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nachgegangen. Im Vorfeld werden dafiir kurz die theoretischen Besonderhei-
ten multimodalen Verstehens bzw. dessen sprachliche Artikulation skizziert
und in Beziehung zur bisherigen (Schreib-) Didaktik ,,im Anschluss” an Bilder
in unterschiedlichen Schulstufen gesetzt. Unter Einbezug explorativer Ana-
lysen zur Rezeption des Comic driiben! in drei 8. Klassen wird gefragt, wie
SchiilerInnen ihr (schriftliches) Sprachhandeln zu grafischer Literatur gestal-
ten und welche Rolle der Unterricht im Kontext dessen spielen kann. Dazu
werden Lesen, Schreiben und Gestalten stirker funktional aufeinander bezo-
gen,' indem hier Schreiben und Gestalten (jenseits der Verschriftlichung) als
Teil des Verstehens betrachtet wurde. Diese Perspektiven werden in einer spe-
zifisch literaturdidaktischen Konturierung zusammengefithrt, um mogliche
Konsequenzen fiir den Umgang mit multimodaler Literatur in der Sekundar-
stufe formulieren zu kdnnen.

2 Anniherungen an Verstehensherausforderungen
multimodaler Literatur

The texts that adolescents encounter today are often multimodal, meaning

they incorporate a variety of modes, including visual images, hypertext,

and graphic design elements along with written text. Expanding the perspectives stu-
dents use to make sense of these multimodal texts is an important part of comprehen-
sion instruction (Serafini 2011, S. 342).

Frank Serafini (2014) hat fiir den angloamerikanischen Raum im Zusammen-
hang mit multimodalen Texten auf die Veranderungen des (Lese-) Verstehens
und die daraus resultierenden Auswirkungen fiir die Praxis des Lesens im Unter-
richt hingewiesen (Serafini 2014). Im deutschsprachigen Raum scheinen sowohl
fiir Sach- als auch fiir literarische Texte — auch wenn dies fachdidaktisch umstrit-
ten ist - zunachst haufig kognitive und metakognitive Lesestrategien vermittelt
zu werden, die der Steigerung des Textverstindnisses konventioneller linear
strukturierter Texte dienen sollen (Gliedern, Zusammenfassen, Fragen stellen,
Antizipieren, Vorwissen aktivieren usw.; vgl. z.B. Gold 2010, Brauer 2010, Phil-
ipp/Schilcher 2012).

Im Vergleich zu schriftlich-kontinuierlichen Texten setzt multimodales Ver-
stehen jedoch Erfordernisse einer komplexen mentalen Inszenierung aus Text-
und Bildeinheiten voraus, in deren Rahmen Bedeutungskonstruktionen von der

1 Abraham (2007) moniert, dass in der literatur- und mediendidaktischen Forschung
Lesen und Schreiben hiufig noch als aufeinanderfolgende Titigkeiten verstanden wer-
den.
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Rezipientin bzw. dem Rezipienten intensiver (und z. T. noch stirker eigenver-
antwortlich) gesteuert werden miissen. So ergeben sich in multimodalen Texten
aus der Kombination von Schrift- und Bildtext Unbestimmitheitsstellen, Mehr-
deutigkeiten und/oder Divergenzen innerhalb von bzw. zwischen Text und Bild,
in denen der Verstehensprozess eine subjektive Ordnung durch den Rezipienten
zwingend erfordert. Im Folgenden machte ich dies erstens anhand der Spezifik
moglicher Bildrezeptionsprozesse zu Comics und zweitens in Hinblick auf den
sprachlichen Umgang damit néher ausfiihren.

Zum ersten Punkt: Die dynamische Text-Bild-Reprisentation und die Sequen-
zialitit bedingt hier Blickmuster, die die semantische Offenheit des Textes und
des Bildes beriicksichtigen - in deren Zusammenspiel erdéffnen sich des Weiteren
zusitzliche grafische und erzihlstrukturelle Dimensionen, zu denen die Lese-
rinnen und Leser ebenso sachlogische wie narrative Beziige herstellen miissen
(Cohn 2013 spricht von ,visual narrative structure” oder ,,grammar®, $.413). Die
vielfiltigen Bedeutungsdimensionen werden durch kognitive schlussfolgernde
Operationen sichtbar - z.B. kann eine Abfolge von Ereignissen durch wieder-
kehrende Elemente wie Figuren, Gegenstinde oder Riume rekonstruiert werden
(vgl. Staiger 2012, S. 47). Die narrativen Zusammenhinge werden durch Vor-
wissen, visuelle Erfahrungen, Imagination, Affektivitt usw. hergestellt. Dies gilt
insbesondere dann, wenn die Leerstellen zwischen und innerhalb der Bildfolgen
weit sind und/oder fiir die Bildfolgen keine Referenzen im ikonischen Gedécht-
nis vorhanden sind und daher neben dem Sichtbaren der pictures auch das
Nichtsichtbare des images (die Vorstellung bzw. Imagination) entscheidend zur
Rezeption beitrigt (vgl. Dehn 2008). Speziell in textlosen Comicfolgen oder bei
polyvalenten Lese- und Sehangeboten kann das Verstehen der Bilder dann ggf.
einen ebenso komplexen Prozess wie das Textverstehen darstellen. Die Kennt-
nis comicsprachlicher Mittel kann die Lektiiren hier stark unterstiitzen: Pikto-
gramme, Typographien, Konturlinien von Denk- und Sprechblasen sowie die
Anordnung und Umrandung der einzelnen Panels bieten Verstehensoptionen
(vgl. Fithrer 2016). Insgesamt sind Anforderungen anders zu modellieren als im
literardsthetischen Textverstehen (vgl. Zabka 2016). Die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den Anforderungen miissen aus didaktischer Sicht noch
genauer beschrieben werden, der Beitrag kann infolge nur einen Anfang zur
Rekonstruktion der Verstehensanforderungen und deren schreibdidaktischen
Modellierungen leisten.

Zum zweiten Aspekt multimodalen Verstehens, der Versprachlichung
der Narration aus Text und Bild: Comics miissen neben der Integration und
Konstruktion schriftlicher Bestinde in ein Situationsmodell (Abb. 1 vgl. Dijk/
Kintsch 1983) auch Bilder beriicksichtigen, die in Sprache umzusetzen sind (vgl.
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Klemm/Stéckl 2011). Aufgrund der multimodalen Oberfliche und Sequenziali-
tit des Comics sind in der sprachlichen Ubertragung dann ggf. Unbestimmt-
heiten in der Vertextung der Bilder (Dehn 2008) und Unbestimmtheiten der
Bilder (Schneider 2016) sowie den Rdumen dazwischen zu bewiltigen, die in ein
Situationsmodell integriert werden miissen, das gleichzeitig auch intermodale
Relationen einbezieht (Abb. 2).
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Abb. 2: Sprachliche Rezeption multimodaler Literatur, Quelle: eigene Darstellung

Rezeption multimodaler Literatur 187

Dies kann dem Rezipienten bzw. der Rezipientin abverlangen, Inkonsistenzen
und Unsicherheiten stirker heuristisch ,,auszuhalten und mental im Lektii-
reprozess auszubalancieren, auch weil auf den Polen einer Skala von je unter-
schiedlich proportionierten Mischverhiltnissen des Diskursiven (z.B. in Form
von Begriffen) und des Ikonischen (z.B. in der préattentativen Bildverarbeitung)
auszugehen ist (vgl. Kramer 2011: 95). Damit verbunden ist in der Rezeption
eine besonders starke Interaktion von (Vor-)Wissen, individuellem Verstehen
von Text-Bild-Zusammenhingen und -sequenzen sowie Wertung (vgl. Fiihrer/
Lang 2017), fiir das im Unterricht bisher kaum entsprechendes didaktisches
Handlungswissen zur Verfiigung steht. Aufgrund der o.g. Uberginge zwischen
Schrift und Bild (z.B. auch in Form von Schrift- und Zeichenstilen, vgl. Schiiwer
2008) und der damit verbundenen evaluativen Rezeptionsprozesse miissen Lese-
und Schreibaufgaben zu multimodaler Literatur wie Comics besonders bild-,
sprach- und erfahrungs- bzw. wahrnehmungssensibel gestaltet werden. Es stellt
sich in diesem Zusammenhang die Frage, ob und wie zwischen der (verallgemei-
nerbaren) strukturell-instrumentellen Erschliefung der Text-Bild-Oberfldchen,
den beschriebenen (individuellen) Imaginations- und Transformationsprozes-
sen der Schrift und Bild(-folgen) und der Regulierung dieser Prozesse didaktisch
vermittelt werden kann.

3 Fachdidaktische Tendenzen im Umgang mit Text und Bild

In deutschdidaktischer Perspektive hat sich Dehn intensiv um die Aufarbei-
tung des Zusammenhangs von Schrift und Bild bemiiht (vgl. z.B. Dehn et. al
2004) und hervorgehoben, dass Literalitit und Literaritat voneinander abhén-
gen. Sie schlief}t damit an Konzepte an, die auch Deutschdidaktikerinnen wie
Hurrelmann (1994), Wieler (1997), u.a. (teilweise schon lange vorher) vertra-
ten. Aus diesem Grunde kann in der Elementar- und Primarstufendidaktik
eine Literacy-Erziehung, die Bild und Text integriert, bereits auf eine Tradition
zuriickblicken (dies gilt insbesondere fiir den Bereich des Spracherwerbs). Zum
konkreten Zusammenspiel bzw. zur Rezeption von Schrift-Bild-Verbiinden ist
in den letzten Jahren im Bereich des Bilderbuchs verstarkt geforscht worden
(vgl. den Uberblick bei Preufler 2015), wobei die Erforschung von Rezeptions-
prozessen naturgemaf3 noch viele Desiderate offenlegt. Der Schwerpunkt liegt
derzeit zundchst auf Verstehensprozessen (vgl. z.B. Dichtl 2017; Volz/Scherer
2016; Volz/Scherer/Wipréchtiger 2014; Knopf/Abraham 2014; Kruse/Sabisch
2013; Klenz/Jantzen 2013). In (interdisziplindrer) literatur- und kunstdidak-
tischer Perspektive wird dabei aktuell u. a. die Rolle der Vorstellungsbildung
im Zusammenhang von Bild und Text im Kontext literar-dsthetischer Bildung
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untersucht (vgl. Abraham/Glas 2015 a; 2015b; Abraham/Sowa 2016, Glas et al.
2016). Hinsichtlich der Spezifik des Comics gibt es bereits unterrichtsprak-
tische Aufsitze und Veréffentlichungen (Wrobel 2015, Preufler 2013), eine
theoretische und empirische didaktische Erschliefung steht jedoch noch am
Anfang.

Im Unterricht der Sekundarstufe weisen Schiilerinnen und Schiiler Bildern
eine einerseits positive Wirkung im Bereich Kognition und Motivation zu,
anderseits bevorzugen sie in Lernprozessen den schriftlichen Text, betrachten
Bilder nur kurz und integrieren diese nicht systematisch in den Leseprozess (vgl.
Kist 2016, S. 379). Dies wird in der Praxis des Deutschunterrichtes noch ver-
starkt, indem Bilder nur das ,,Erstellen, Verstehen, Bearbeiten und Behalten von
Texten und Situationen® beférdern und beeinflussen sollen (Blei-Hoch 2006,
S. 54). Damit in Zusammenhang stehen stereotype Vorstellungen von ,,richtigen
Texten und richtigem Lesen’, die zur Folge haben, dass Lernende oft nur einen
Bruchteil ihrer tatsichlichen literalen Praxis auch als solche wahrnehmen (vgl.
Wiesner 2014).

Mit Blick auf die schriftliche Rezeption von Bild-Text-Medien ist festzustellen,
dass Schreibhandeln im Anschluss an Texte in der fachdidaktischen (empiri-
schen) Forschung weitaus besser untersucht wurde als an Bilder (vgl. Abraham
2014, S. 99) und eine vertiefte Reflexion sequentieller Text-Bild-Verbiinde noch
aussteht. Ansitze, die schriftliche Handlungen in Anschluss an Bilder untersu-
chen (Fix/Melenk 2000; Dehn 2008), legen ihren Schwerpunkt eher in die Pri-
marstufe und frithe Sekundarstufe. Dies kann mdoglicherweise darin begriindet
sein, dass Schreiben zu Bildern mit narrativen Schreibformen verbunden wird,
die in Forschung und Unterricht auf den Primarstufenbereich konzentriert
sind (Pohl 2017, S. 98). Becker (2011) hat in diesem Kontext am Beispiel der
Kklassischen Bilderzihlung gezeigt, dass die Totalitat der Bilder sowie ihre nar-
rative Struktur in der eindimensionalen Perspektive der Sprache und ihrer Syn-
tax nicht unmittelbar umsetzbar ist. In einer Pilotstudie mit RealschiilerInnen
wurde festgestellt, dass jiingere Schiilerinnen und Schiiler sich in einem solchen
Setting tendenziell vom Bildkern 16sten und es nur in der 10. Klasse gelang, auch
einige Impulse aus der Bildvorlage in einer Narration zu integrieren (Abraham
2014). Leser (2015, S. 24) betont, dass Schreiben nach Bildvorlagen oft nicht als
Konkretion eines tieferen Bildverstehens geldnge; auch das im Literaturunter-
richt durchaus etablierte (kreative) Schreiben zu Bildern (Fix/Melenk 2000) sei
(zumeist) ein assoziatives, freies Schreiben.

Es stellt sich daher die Frage, ob und wie die Aufgabenkultur des Sekundar-
stufenunterrichts grafischer Literatur gerecht werden kann und an welcher Stelle
Lesen und Schreiben weitergedacht werden miissen.
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4 Herausforderungen an Lernkulturen im Unterricht am
Beispiel der Comic-Rezeption von Sekundarschiilerinnen
und -schiilern

Im Rahmen des Forschungsprojektes ,Erzihlen in Texten und Bildern - Gra-
phic Novels im Deutschunterricht“ (u.a. Hoffmann 2015; Hoffmann/Fiihrer
2016) wurde untersucht, welche kommunikativen, schriftlichen und bildlichen
Anschlusshandlungen zu Comics und Graphic Novels im Unterricht sichtbar
werden. An dieser Stelle wird ausschnitthaft auf qualitativ-rekonstruktive Beob-
achtungen zu schriftlichen Erarbeitungs- und Anschlussaufgaben zu Simon
Schwartz’ Comic driiben! eingegangen, die im Rahmen einer Unterrichtreihe in
drei achten Gymnasialklassen in Sachsen gestellt wurden.

Die Aufgaben der Lehrerinnen und Lehrer konzentrierten sich weitestgehend
auf analytische sowie handlungs- und produktionsorientierte Aufgaben, die oft auf-
fallend offen, wenig strukturiert waren und einen enormen Integrationsgrad erfor-
derten. An dieser Stelle mochte ich auf eine Visualisierungsaufgabe einer der drei
FachlehrerInnen eingehen, da er als Einziger die Multimodalitit des Gegenstandes
in der medialen Konzeption seines ,,Schreibauftrags aufgriff. Im Anschluss an die
Lektiire des Comics driiben! Erteilte er den Arbeitsauftrag, mit Hilfe der Erstellung
eines Strukturbildes den chronologischen Ablauf der Erzdhlung darzustellen. Es
wurden dafiir keine strukturierenden Hinweise zu Text-Bild-Anteilen o. 4. gege-
ben, auch auf Prézision im Sinne einer prototypischen gemeinsame Erarbeitung
eines ersten Beispiels auf dem Zeitstrahl oder eine Vorlage wie ein entsprechendes
Strukturbild gestaltet werden konnte, hat der Lehrer verzichtet. Die Aufgabe sollte
nach Aussage des Fachlehrers mit der Erarbeitung eines lokalen und globalen Text-
Bild-Verstandnisses einhergehen, da der Comic die autobiografische Geschichte
der Ausreise der Familie Schwartz aus der DDR in einer komplexen Erzihlstruktur
tiber drei Generationen hinweg und in zahlreichen Analepsen erzihlt. Das Struk-
turbild fordert hier in Form von Text und Bild ein narratives Schreiben (und Gestal-
ten) ein und folgt damit etablierten Formen des Literaturunterrichts.”

Die in diesem Zusammenhang von den Jugendlichen (n=28) erstellten Doku-
mente wurden einer Dokumentenanalyse (vgl. Rupp 1999) unterzogen, die sich
unter einem interpretativen Paradigma an diagrammatischen Theorien (Krdmer

2 Die Literaturdidaktik hat die Potentiale des Strukturbildes als Erkenntnismittel im
literarischen Verstehensprozess (vgl. Koster 2004) - wie es hier eingesetzt wird — sowie
als konzeptionelles Geriist der Texterstellung (vgl. Wrobel 2014) — wie es fortgefiihrt
eingesetzt werden konnte — beschrieben. Die Kunstdidaktik untersucht dieses Vorge-
hen im Kontext methodischer Verfahren der Visualisierung sowie der Formreflexion
und -kritik (vgl. Zumbansen 2013).
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2009, 2011) und didaktischen Konzepten von Dehn et. al (2011) sowie Rosen-
blatt (1978) orientiert und diese auf multimodale Beziige erweitert (vgl. Tab. 1).

Tab. 1: Codes der Dokumentenanalyse zum Strukturbild

Konzept Items Codes/Einstufungen
Rezeptions-  Reichhaltigkeit der Bild- und reichhaltig, durchschnittlich,
haltungen Schriftanteile unterdurchschnittlich
Kontinuum des Diskursiven (in ikonischer und symbolischer Modus
Anlehnung an Krimer 2011)
Referenzialitat generativ, reproduktiv, inkongruent

(in Anlehnung an Kramer 2009)

Responsivitdt (in Anlehnung an  aesthetic stance, efferent stance, mix

Rosenblatt 1978)
Text-Bild- Literalitat

normgerechte und autonome

Formen (in Anwendung von Bild- und Schrift-
Erweiterung und Text(sorten)-Instrumenten
von Dehn Literaritét imaginative, subjektiv involvierte

etal 2011) und/oder intertextuelle
Transformation von Text und Bild

Mit diesem feldinformierten Vorgehen wurden in Anlehnung an Kelle und Kluge
(2010) drei realtypische Falle ermittelt, auf die hier nur ausschnitthaft eingegan-
gen werden kann. In den dazu durchgefiihrten Analysen stand die qualitativ-
rekonstruktive Bestimmung der Ausgestaltung von Lésungen im Rahmen der
gestellten Aufgabe im Mittelpunkt, nach Neumann (2007) wiren sogar Riick-
schliisse von Textprodukten auf dahinter liegende Schreibkompetenzen zuldssig.

Da die Aufgabenstellung entgegen einer konventionellen Schreibvorgabe
Moglichkeiten der Visualisierung bietet, werden beziiglich der Rezeptionshal-
tungen in einem ersten Schritt die medialen Bild- und Schriftanteile nach ihrer
jeweiligen Reichhaltigkeit quantifiziert (reichhaltig, durchschnittlich, unter-
durchschnittlich). In einem weiteren Schritt lote ich qualitative Dimensionen
der Bild- und Schriftproduktion genauer aus: 1. hinsichtlich der bereits erwahn-
ten Annéherungen an Pole des Diskursiven (in Anlehnung an Kramer 2011) und
2. beztiglich der Referenzialitit der Lernerprodukte. Ersteres bezieht sich auf die
Reaktionen der Schiilerinnen und Schiiler auf die Bild-Text-Angebote: So wird
tber den ,,ikonischen Modus® die sichtbare Unterscheidung zwischen Medium
und Dargestelltem angezeigt; der ,,symbolische Modus“ markiert hingegen, dass
es in der Rezeption von Bildern die Moglichkeit der Nivellierung dieses Unter-
schiedes gibt. Das meint hier konkret, wenn die Lernenden die Bilder so rezi-
pieren als seien die Bilder Realitét, handelt es sich um eine symbolische Lesart.
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Bilder betrachten ist in dieser Lesart keine per se dsthetische Haltung (Krdmer
2011, 11), denn in dieser Dimension hat die Begegnung mit Bildern trotz des
Bewusstseins um die Unterschiede zwischen Bild (bzw. Zeichen) und Bezeich-
netem fiir die Rezipienten ,Widerfahrnischarakter” (Krdmer 2011, 16).

Das Item Referenzialitit bezieht sich auf die Reprisentation von sprachlichen
oder bildlichen Mustern des Rezeptionsmediums im Lernendenprodukt: Diese
Beziige zum Rezeptionsgegenstand kénnen generativ, reproduktiv oder inkon-
gruent sein. Hiermit im Zusammenhang stehen auch die in der Rezeption ein-
genommenen Lesehaltungen, so kénnen nach Rosenblatt (1978) ,reading an
writing events a mainly efferent or aesthetic stance charakterisieren; ein stark
reproduktives Schreiben und Gestalten konnte in diesem Kontext eher auf eine
sachorientierte (= efferent stance) als auf eine durchlebende Lektiirepraxis nach
Rosenblatt hinweisen. Damit korreliert auch Dehns Literaritits- und Literalitats-
begriftf (Dehn et al. 2011, 42), so zeigen sich entsprechend den rekonstruierten
Rezeptionshaltungen deutliche Unterschiede in den sprachlich-bildlich-literari-
schen Mustern der Schiilerinnen und Schiiler. Denn auch wenn Literalitit und
Literaritat sicher in einem Wechselverhéltnis zueinander stehen, so nehmen
die literalen Anteile einer normgemaiflen Umsetzung von Schrift-, Bild- und
Textinstrumenten und die Anteile der ,Literaritit, die auf ein intertextuelles
Gefiige - auf sogenannte Kontexte (literardsthetischer Erfahrung) - verweisen
(vgl. ebd.) unterschiedlichen Raum in den Produkten der Lernenden ein.

3

Abb. 3: Schiilerinnenstrukturbild (2 Schiilerinnen) im Anschluss an die Lektiire des
Comics driiben!
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Fall 1 (Abb. 3) zeichnet sich durch eine durchschnittliche Reichhaltigkeit im
Bereich der bildliteralen Anteile sowie durch reichhaltige Schriftanteile aus.
Die Strukturbilder sind inhaltlich kongruent mit dem Rezeptionstext, auf der
Bildebene werden wenige ikonische Elemente (z.B. Ringe fiir Hochzeit, Herz
fiir Kennenlernen der Eltern) sichtbar, dominant sind aber illustrative bildli-
che Aspekte, die auf einen weitestgehend symbolischen Rezeptionsmodus hin-
weisen. Hinsichtlich der Referenzialitit kann von generativen Strukturbildern
gesprochen werden, da ein kohdrentes mentales Modell zur Gesamtstruktur
des Comics aufgebaut wurde; so ist es beispielsweise gelungen, die Zeitspriinge
und die Perspektivwechsel in eine zeitliche Chronologie aus Schliisselszenen
zu integrieren. Dariiber hinaus ist auch die Funktion grafischer Strukturbilder,
namlich Wissen (in diesem Fall zur Narration) zu hierarchisieren, aufgenom-
men worden. In den Text-Bild-Formen wird literal die multimodale Form des
Ausgangsmediums adaptiert, jedoch sind hinsichtlich der Literaritat v.a. der
Schriftkontext, weniger der Bildkontext erkennbar. In Hinblick auf den ,Res-
ponse“ (nach Rosenblatt) handelt es hier wohl eher um eine Mischform, denn
es werden sowohl sachorientierte als auch durchlebende Lesehaltungen und
-erfahrungen erkennbar.

Der zweite Fall (Abb. 4) ist hinsichtlich der Bildanteile unterdurchschnitt-
lich, in den Schriftanteilen durchschnittlich reichhaltig. Der Présentationsmo-
dus scheint ein ausschliefllich symbolischer zu sein - so gibt es keinen Beleg
dafiir, dass eine Reflexion iiber die Bilder stattgefunden hat, auch das Fehlen
dieser in der eigenen Darstellung zeugt von einer Bildrezeption des ,, Ange-
blicktwerdens® (Krautz 2016, 738). Da die Reihenfolge der Erzahlung in ihrer
Syntax abgebildet wird, ohne dass chronologisch-strukturierende Elemente
sichtbar werden, kann die Referenzialitdt als reproduktiv eingeschétzt wer-
den. Diese Reproduktion bezieht sich haufig auf emotional und/oder lebens-
geschichtlich bedeutsame Ereignisse aus der Perspektive einer konkreten
(Identifikations-) Figur im Comic, sodass in Hinblick auf den Response zum
Ausgangsmedium hier Elemente eines ,aesthetic stance” sichtbar zu werden
scheinen.

Dieser entspricht nach Rosenblatt all jenen Lesehaltungen, deren Fokus auf
sinnlicher Erkenntnis, auf Emotionen, Intuitionen, Vorstellungen und Ideen lie-
gen (abstraktere Gedankengénge, die aber subjektiv als wichtig oder aufwiihlend
empfunden werden oder die den persénlichen Widerspruch erfordern, sind hier
ebenso denkbar).
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Abb. 4: Schiilerstrukturbild (2 Schiiler) im Anschluss an die Lektiire des Comics
driiben!
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Abb. 5: Schiilerstrukturbild (2 Schiiler) im Anschluss an die Lektiire des Comics
driiben!

Der Fall 3 (Abb. 5) ist hinsichtlich der Bild- und Schriftanteile als unterdurch-
schnittlich reichhaltig einzustufen, Text und Bild sind jedoch in einer Legende
aufeinander bezogen, die Bilder sind hierbei als instruktionale Bilder einge-
setzt, sodass man durchaus von einem ikonischen Modus sprechen kann. In
der Referenzialitit ist dieser Typ damit einerseits generativ, da er eine hohe
Operationalisierung (und damit notwendige Reflexion) der Informationen des
Rezeptionsmediums nachweist, andererseits ist er hinsichtlich der Ausgangsse-
quenzen durch die Funktionalisierung nicht kongruent (zur Adédquanz ist damit
noch keine Aussage getroffen). In Hinblick auf den ,Response® stehen in der
Anschlussproduktion demnach logisch rekonstruierbare und faktisch (informa-
torische) Aspekte im Vordergrund.
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4 Fazit

Die drei rekonstruierten Fille zeigen, wie sich in einer komplexen, jedoch gering
gelenkten multimodalen Schreib- und Gestaltungsaufgabe die Verarbeitung
spezifischer Bild-Text-Formate individuell in Abhéngigkeit von den jeweiligen
(auch auflerschulischen) sozialisationsbedingten Rezeptionshaltung und Text(-
Bild-)form-Erwartung der Lernenden gestaltet. Es wurde eine jeweils medial
mehrdimensionale Losung, aber auch ein vielfiltiges Verstehen konstituiert,
welches sich 1. in allen drei Féllen durch einen schriftlichen, jedoch nicht immer
durch einen bildlichen Anteil und 2. in einem Kontinuum zwischen ,,aesthe-
tic stance” und ,.efferent stance“ nach Rosenblatt (1978) konstituierte. Hierbei
waren Spuren eines efferent stance, ,in which attention is centered predomi-
nantly on what is to be carried away or retained after the reading® (Rosenblatt
1988, S. 7) im Vergleich zum ,,aesthetic stance® stark ausgeprégt. Die Spuren von
Literaritit, die auf Imaginationen und Transformationen von Text und Bild (vgl.
Dehn 2011, 45) hinwiesen, standen zudem in einem auffallend engen Verhiltnis
zu tendenziell erfahrenden Lektiirepraktiken (= aesthetic stance). In der unter-
richtlichen Anschlusskommunikation identifizierte der Fachlehrer die ,,Aufga-
benlésungen® nach Fall 2 als gelungen, ohne dass diese Entscheidung tiber die
Aufgabenmerkmale erkldrt werden kann

Dies lasst vermuten, dass in der weiterfithrenden Schule hier scheinbar nach
wie vor einseitig konzeptionell schriftsprachliche und kognitive (informations-
orientierte) Kompetenzen als (anzustrebende) Zielgrofle modelliert werden. Die
Analysen indizieren auch, dass sowohl multimodale Texte als auch Methoden (in
Form des Strukturbildes) von den Sekundarstufenschiilerinnen und -schiilern
kaum als anspruchsvolle (literale und literarische) Lernchance wahrgenommen
werden. Die Rezeption multimodaler Literatur - in Abgrenzung zu multimoda-
len Sach- und Informationstexten - in der Sekundarstufe kénnte hier die mul-
timodale Mediensozialisation der Lernenden in ihrer diskursiven Umsetzung
intensiver anerkennen und stirker als Ressource genutzt werden, persénliche
(mediale) Erfahrungsrdume zu beriicksichtigen. So bietet speziell multimodale
Literatur Potentiale, bei dem Leser bzw. bei der Leserin neben formalisierbaren
Verstehensoperationen auch eine (heuristische) édsthetische Sensibilitdt zu ent-
wickeln: Zum einen, weil hier in besonderer Weise fiir die nie ganz zu errei-
chende Ubereinstimmung zwischen bildlichen Unbestimmtheiten und Sprache
sowie deren eigenen Unbestimmtheiten sensibilisiert werden kann. Zum ande-
ren, weil in der Verwobenheit von Bild und Schrift die Rezeption dieser Medien
stets zum persénlichen Erfahrungsraum wird und Lernende dies aufgrund der
Bedeutung der Wertung im multimodalen Verstehensprozess erleben kénnen.
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Im Unterricht der Sekundarstufe bedarf es daher mitunter vielfiltiger(er)
Rezeptionshandlungen, die sowohl funktionale Bild- und Lesekompetenzorien-
tierung als auch individuellen ,response” nach Rosenblatt ermdglichen und,
in Zeiten von Inklusion, ggf. auch abseits einer medialen und konzeptionellen
Schriftlichkeit liegen. Nur so kann an die (bereits vorhandenen) vielfiltigen
multimodalen Modellierungen und didaktischen Lernkulturen der Primarstufe
stirker angekniipft werden (z.B. Kruse 2016, Hoffmann 2015), in denen Lesen,
Sehen, Hoéren, Schreiben und Gestalten in Anschluss an Medienrezeptionen
bereits zusammengedacht und auch als Moglichkeit individueller (poetischer)
Selbsterkenntnis und -verstindigung modelliert werden.
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Skadi Neubauer & Gerd Mannhaupt

Merkmale der Aufgabenschwierigkeit von
Lernaufgaben im Rechtschreibunterricht -
Empirische Untersuchung zur Manipulation
von kognitiven Dimensionen

Abstract: Three features of task construction (linguistic word difficulty, grade of task expli-
cation, afforded cognitive functions) are proofed on the task difficulty for German capital-
ization of nouns. 741 3rd- and 4th-graders solve 32 task variations. An analysis of variance
is calculated and discussed.

Keywords: task construction; German capitalization of nouns; task research; pri-
mary school

1 Fragestellung

Aufgaben sind im schulischen Kontext allgegenwirtig, da sie im Unterricht
vielfiltige Funktionen haben: Sie zielen auf den Auf- und Ausbau fachlicher
und iberfachlicher Kompetenzen ab, sie strukturieren Lernprozesse und
machen diese sichtbar (vgl. Maier et al. 2013). Somit stehen Grundschullehr-
krifte taglich vor der Herausforderung, Lernaufgaben zu gestalten, die fiir
jedes Kind ein angemessenes Anspruchsniveau vorsehen, sodass die Aufgabe
mit einiger Anstrengung gemeistert werden kann. Allerdings lernen Kinder
auf unterschiedliche Weise, da sich die Komplexitit von kognitiven Prozessen
wie Verstehen, Informationsspeicherung, Lerntempo und Verarbeitungsmodi
verschiedenartig gestaltet (Bonsch 2012). Damit sind die Ausgangsbedingun-
gen fiir schulisches Lernen sehr verschieden. Das erfordert von den Lehrkraf-
ten bereits im Anfangsunterricht, die verschiedenen Lernvoraussetzungen
der Kinder auch in Jahrgangsklassen (Briigelmann 2013) zu beriicksichtigen.
Die Anforderung, im Unterricht Lernangebote differenzieren zu konnen,
wird durch die Integration von Kindern mit Lern- und Entwicklungsheraus-
forderungen im inklusiven Unterricht noch verstirkt (BMAS 2009). Damit
Lernende entsprechend ihrer Voraussetzungen den Schriftspracherwerb
erfolgreich bewiltigen konnen, werden unterrichtliche Lernangebote bené-
tigt, mit denen auf ihre individuelle Entwicklung eingegangen werden kann.
Derartige Aufgaben miissen in ihrer inneren Struktur und Komplexitit von
der Lehrperson im Vorfeld durchdrungen werden, um das Anspruchsniveau



