Okumenisch sensibler Religionsunterricht im
sakularen Kontext

Perspektiven aus den ostdeutschen Bundeslandern

Frank Liitze / Monika Scheidler

Das Christentum befindet sich in Ostdeutschland in einer sdku-
larisierten Diaspora. Weniger als ein Viertel der Ostdeutschen
sind Mitglied einer Kirche oder iiberhaupt einer Religions-
gemeinschaft; konfessionslos - und nach eigenem Verstdandnis
auch religionslos - zu sein, gilt vielmehr als der Normalfall.
Auf die innerchristliche Okumene wirkt sich diese Situation
ambivalent aus. Einerseits stehen die evangelische und die ka-
tholische Kirche in Ostdeutschland vor vergleichbaren Heraus-
forderungen, und sie stellen sich diesen Herausforderungen
etwa in Form offentlicher Verlautbarungen zur Fliichtlings-
debatte oder in der konkreten Zusammenarbeit vor Ort ge-
meinsam. Andererseits 16st die gesellschaftliche Marginalisie-
rung des Christentums bei manchen Angste vor dem Verlust
christlicher Identitét in der je eigenen Pragung aus, die dann
zur Betonung des konfessionellen Profils fithren. Die ungleiche
Prasenz der beiden Kirchen - es gibt rund viermal mehr Protes-
tanten als Katholiken in Ostdeutschland - verschirft die damit
verbundenen Herausforderungen.

Der Religionsunterricht, der in den ostdeutschen Bundeslén-
dern mit Ausnahme Brandenburgs als ordentliches, nach Konfes-
sionen getrenntes Unterrichtsfach im Sinne von Art. 7 Abs. 3 GG
angeboten wird, ist von dieser Situation nicht ausgenommen.
Die vielerorts geringe Zahl katholischer Schiilerinnen und Schii-
ler sowie katholischer Lehrkrifte, der z. T. hohe Anteil konfessi-
onsloser Kinder und Jugendlicher im Religionsunterricht, schul-
administrative Probleme und nicht zuletzt ©6konomische
Interessen der jeweiligen Landespolitik erschweren zusitzlich
ein paralleles Angebot von evangelischem und katholischem Re-
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ligionsunterricht sowie des Ethikunterrichts (mit Religionskun-
de) und erhohen den Rechtfertigungsdruck beziiglich der konfes-
sionellen Aufteilung. Unsere Uberlegungen zur 6kumenisch sen-
siblen Ausgestaltung des konfessionellen Religionsunterrichts in
Ostdeutschland versuchen, dieser komplexen Situation Rech-
nung zu tragen. Auf dem Hintergrund einer genaueren Bestands-
aufnahme im ersten Teil formulieren wir religionsdidaktische
Leitgedanken fiir einen d6kumenisch sensiblen Religionsunter-
richt in Ostdeutschland. Dass bei der Konkretisierung und Um-
setzung dieser Leitgedanken noch eine Reihe von Herausforde-
rungen zu meistern ist, wird im dritten Teil thematisiert.

Die folgenden Uberlegungen sind im sichsischen Kontext ent-
standen, der - wie im néchsten Punkt néher ausgefiihrt wird - im
Blick auf die konfessionelle Pragung einige Besonderheiten auf-
weist. Gleichwohl: Die religionssoziologische Gro3wetterlage -
eine konfessionslose Mehrheitsgesellschaft, deren Kinder in der
Regel am Ethikunterricht teilnehmen, ein Anteil Evangelischer
unter 20 % der Bevdlkerung, eine katholische Minderheit mit
ca. 4 % sowie eine geringe Prisenz anderer Religionen - und
die damit verbundenen Herausforderungen fiir die religiose Bil-
dung an 6ffentlichen Schulen teilt der Freistaat Sachsen mit den
anderen ostdeutschen Bundeslédndern.

1. Religionsdidaktische Herausforderungen

Man mag die Politik der SED in der ehemaligen DDR beurtei-
len, wie man will: Mit einem gewissen Sarkasmus kann man
ihr zumindest im Blick auf ihren Umgang mit Religion nach-
haltigen Erfolg attestieren. In kaum einer anderen Hinsicht
unterscheiden sich West- und Ostdeutschland 28 Jahre nach
der Friedlichen Revolution so deutlich wie in der Kirchen-
zugehdrigkeit. Bei der Frage nach dem Glauben an Gott belegt
Ostdeutschland - einer amerikanischen Studie von 2012
zufolge - sogar weltweit den letzten Platz.| Bei ndherer Be-

| Smith, Beliefs.
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trachtung zeigt sich, dass die niedrige Kirchenzugehorigkeit in
Ostdeutschland weniger Indiz einer individuellen Aneignung
und Anverwandlung von Glauben, denn ein Resultat durch-
greifender Sikularisierungsprozesse ist,) die auf dem Gebiet
der DDR staatlich forciert wurden und fast flachendeckend
zu einem Anteil von gegenwirtig rund 80 % Konfessionslosen
gefiihrt haben.

In einigen Regionen konnten freilich starke konfessionelle
Pragungen diese Entwicklung soweit abmildern, dass sich bis
zur Gegenwart Grundmuster einer volkskirchlichen Situation
im Miniaturformat gehalten haben. Das gilt auf evangelischer
Seite vor allem fiir die siidlichen Landesteile von Sachsen und
Thiiringen mit einer iiberwiegend pietistisch-evangelikalen Pra-
gung (Erzgebirge; Vogtland), aber auch fiir die Altmark im
nordlichen Sachsen-Anhalt. Ein katholisch gepriagtes Milieu
hat sich sowohl im thiiringischen Eichsfeld als auch in katho-
lischen Ortschaften der Oberlausitz gehalten.

Vor dem Hintergrund weitgehender Entkonfessionalisie-
rung wundert es nicht, dass die Einfiihrung des Religions-
unterrichts in den ostdeutschen Fliachenlédndern zu Beginn der
1990er Jahre von heftigen Debatten begleitet wurde, die ins-
besondere auch seine konfessionelle Aufteilung in Frage stell-
ten.3 Dennoch hat sich, mit Ausnahme Brandenburgs, das im
Grundgesetz verankerte Modell durchgesetzt. Die folgende
Tabelle gibt Auskunft iiber die aktuelle Verteilung der Schiile-
rinnen und Schiiler auf Religions- und Ethikunterricht an den
allgemeinbildenden Schulen in Ostdeutschland (in Klammern:
an Gymnasien):4

2 Vgl. Pickel, Ostdeutschland.

3 Vgl. exemplarisch fiir Sachsen-Anhalt Domsgen, Religionsunterricht in
Ostdeutschland, 333f., 345f.

4 Basis: Eigene Berechnungen auf Grundlage von Sekretariat der KMK:
Auswertung Religionsunterricht Schuljahr 2015/16, Berlin 2016, online ver-
fligbar unter https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/ AW_Re-
ligionsunterricht II_2015_16.pdf [letzter Abrufam 15.06.2017].
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Mecklenburg- Sachsen Sachsen-Anhalt  Thuringen
Vorpommern
Ethik/Philosophie 38,3% (53%) 74,9% (66,8%) 79,2% (71,2%) 70,5% (63,6%)
Ev. Religionsunterricht 39,1% (45,6%) 21,8% (29,9%) 16,5% (272%) 23,2% (29,9%)
Kath. Religionsunterricht  0,6% (1,7%) 1,8% (3,0%) 0,7% (1,2%) 6,0% (8,5%)
Sonstige$ 22,0% (0,1%) 1,4% (-) 3,6% (0,4%) 0,3%(-)

Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler auf Religions- und Ethikunterricht an allgemeinbildenden

Schulen in Ostdeutschland

Dreierlei ist aus dieser Ubersicht fiir unseren Zusammenhang
festzuhalten: Erstens weisen die Zahlen auf eine iiberdurch-
schnittliche Akzeptanz des Religionsunterrichts an den Gymna-
sien hin. Zweitens besteht ungeachtet der Dominanz des Ethik-
unterrichts, wie das Beispiel Mecklenburg-Vorpommern zeigt,
kein zwingender Zusammenhang zwischen Kirchenzugehdrig-
keit6 und Teilnahme am Religionsunterricht. Und drittens lésst
die Statistik die Schwierigkeiten erahnen, den katholischen Re-
ligionsunterricht in der Fliache zu etablieren. Tatsédchlich wird
an vielen Schulen die zur Einrichtung des Faches erforderliche
Teilnahmezahl nicht erreicht oder ist keine Lehrkraft fiir Ka-
tholische Religion verfiigbar.

Wiéhrend der diffizile Balanceakt eines konfessionellen Reli-
gionsunterrichts im mehrheitlich konfessionslosen Kontext
zwischen Erstbegegnung mit christlicher Religion einerseits
und Identititsvergewisserung in der Auseinandersetzung mit re-
ligidsen Fragen andererseits inzwischen ein Echo in der Fach-
literatur gefunden hat,7 sind die Herausforderungen des inter-

§ Weitere Ersatzfacher bzw. kein wertebildender Unterricht. Religionsunter-
richt anderer Konfessionen oder Religionen wurde im Schuljahr 2015/16 in
keinem der vier Bundeslénder erteilt.

6 In Mecklenburg-Vorpommern liegt der Anteil evangelischer Christinnen
und Christen unter 16 %.

7 Exemplarisch: Scheidler, Religionsunterricht in einem atheistischen Um-
feld; Domsgen/Liitze (Hg.), ReligionserschlieBung im sédkularen Kontext;
Kaibisch, Religionsunterricht und Konfessionslosigkeit.
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konfessionellen Lernens fiir diesen Kontext bisher kaum eror-
tert worden.$ Die folgenden Uberlegungen basieren auf mehre-
ren konfessionell-kooperativen fachdidaktischen Seminaren, ei-
nem Okumenischen Religionslehrertag im November 2015
sowie einem Podium auf dem Katholikentag in Leipzig 2016.

2. Religionsdidaktische Leitgedanken

Ein konfessionell-kooperativer Religionsunterricht, wie er in
anderen Bundeslédndern seit mehreren Jahren institutionalisiert
ist,9 lasst sich in den ostdeutschen Bundeslandern kaum realisie-
ren wegen der geringen Zahl katholischer Religionslehrkréfte
an staatlichen Schulen, die hinreichend gro3e Lerngruppen vor-
mittags parallel zu Evangelischer Religion und Ethik unterrich-
ten. Ein kleiner Schulversuch zur konfessionellen Kooperation
in den Jahren 2003 bis 2006 mit Lehrertausch und punktuellem
Team-Teaching unter den fiir Ostdeutschland typischen Bedin-
gungen christlicher und konfessioneller Diaspora wurde von
den sdchsischen Schulbehorden als nicht dauerhaft finanzierbar
angesehen und eingestellt.

Wird die Mindest-Schiilerzahll) zur Errichtung von Reli-
gions-Lerngruppen einer Konfession an staatlichen Schulen in
Ostdeutschland nicht erreicht, bleibt den Schiilerinnen und
Schiilern die Wahl zwischen Ethikunterricht und dem Reli-

§ Eine der Ausnahmen ist Scheidler, Religionsunterricht, Konfessionelle Ko-
operation und Minderheitenschutz.

9 Vgl. z B. fiir Baden-Wiirttemberg https://schulen.drs.de/index.phpPids
13383 und fiir Niedersachsen http://schulabteilung-os.de/txt/txt.12/index.
html [letzter Abrufam 15.06.2017].

10 Im Freistaat Sachsen ist der Unterricht im Fach Katholische Religion
(bzw. im Fach Evangelische Religion) dann einzurichten, wenn eine Gruppe
von mindestens acht Schiilerinnen und Schiilern pro Konfession aus maxi-
mal zwei aufeinander folgenden Klassenstufen gebildet werden kann. Vgl.
Verwaltungsvorschrift zur Durchfithrung des Religionsunterrichts und des
Ethikunterrichts im Freistaat Sachsen, Art. A.5.2 und A.5.4, in: https://
www.revosax.sachsen.de/vorschrift gesamt/2405/10048.pdf [letzter Abruf
am 15.06.2017],
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gionsunterricht der anderen Konfession.ll Beide Kirchen in
Sachsen haben einer Offnung des Religionsunterrichts fiir alle
Lernenden ausdriicklich zugestimmt.12

Die Frage, wie ein konfessioneller und fiir Lernende einer
anderen Konfession konzeptionell mitgedachter Religions-
unterricht gestaltet werden kann, ist vor diesem Hintergrund
hochrelevant. Dafiir nutzen wir den Leitbegriff »dkumenisch
sensibler Religionsunterricht«. Damit meinen wir einen kon-
fessionell verorteten Religionsunterricht, der programmatisch
beriicksichtigt, dass auch konfessionsfremde Lernende teil-
nehmen - insbesondere diejenigen einer Minderheitskonfes-
sion -, und der diese konfessionsbezogene Vielfalt achtet und
didaktisch fruchtbar macht. Fiir Religionslehrerinnen und Re-
ligionslehrer bedeutet dies, den Unterricht konfessionsbewusst
sowie mit 6dkumenischer Sensibilitdt fiir Gemeinsamkeiten und
Unterschiede zwischen den Konfessionen vorzubereiten,
durchzufiihren und zu reflektieren. Im Idealfall wird ein 6ku-
menisch sensibler Religionsunterricht, der insbesondere die
Gemeinsamkeiten im Bekenntnis der christlichen Denomina-
tionen herausarbeitet - ohne die diversen Schitze der From-
migkeitspraxen und Kirchenverstdndnisse aus dem Blick zu
verlieren -, fiir Schiilerinnen und Schiiler ein Ort 6kume-
nischen Lemnens im Zukunftshorizont von Einer Kirche und

Il An den meisten sdchsischen Schulen besteht fiir die Schiilerinnen und
Schiiler im Rahmen des Wahlpflichtbereichs »Ev. Religion - Kath.
Religion - Ethik« faktisch nur die Wahl zwischen Ethik und Evangelischer
Religion.

12 Vgl. Verwaltungsvorschrift zur Durchfithrung des Religionsunterrichts
und des Ethikunterrichts im Freistaat Sachsen, Art. 3.3, in: https://www.re-
vosax.sachsen.de/vorschrift gesamt/2405/10048.pdf [letzter Abruf am
15.05.2017]. - In der Praxis wird von Seiten des Bistums Dresden-Meiflen
und seiner pastoralen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter bisher jedoch bei
katholischen Eltern und Heranwachsenden kaum Uberzeugungsarbeit da-
hingehend geleistet, dass katholische Schiilerinnen und Schiiler, an deren
Schulen mangels hinreichender Schiilerzahl kein Katholischer Religions-
unterricht eingerichtet wird, ihre religionsbezogene Schulpflicht besser
bzw. bildungswirksamer durch die Teilnahme am Fach Evangelische Reli-
gion erfiillen kénnen als durch die Teilnahme an Ethik (mit Religionskunde).
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Einer Menschheit.l3 Den Leitbegriff »dkumenisch sensibler
Religionsunterricht« entfalten wir im Folgenden in organisa-
torischer und didaktischer Hinsicht.

21 Organisatorische Varianten des 6kumenisch sensiblen Religions-
unterrichts

In Sachsen und anderen ostdeutschen Bundesldndern ist ein
Okumenisch sensibler konfessioneller Religionsunterricht in
den folgenden drei organisatorischen Varianten umsetzbar:

1. In Situationen, wo katholische Schiilerinnen und Schiiler
wiahrend ihrer gesamten Schulzeit die religionsbezogene
Schulpflicht im Fach Evangelische Religion erfiillen, weil
fir die Einrichtung des Faches Katholische Religion an ihrer
Schule nicht gentigend katholische Schiilerinnen und Schiiler
sind.l4

2. In Situationen, wo beispielsweise an einer séchsischen
Grundschule mindestens acht Kinder an Katholischer Reli-
gion und mindestens 24 Kinder an Evangelischer Religion
teilnehmen wollen, koénnte in drei Klassenstufen eine evan-
gelische Lehrkraft unterrichten und in einer Klassenstufe
eine katholische Lehrkraft den Religionsunterricht iiberneh-
men. Die Kinder kénnten dann in jedem Schuljahr in dersel-
ben, konfessionsverbindenden Lerngruppe am Religions-
unterricht teilnehmen und ihre Religionsgruppe kénnte in
drei Schuljahren von einer evangelischen Lehrkraft unter-

13 Vgl. Scheidler, Didaktik 6kumenischen Lernens, 13-17.

14 Das sind etwa 30 % der katholisch getauften Kinder und Jugendlichen in
Sachsen, deren Wohnorte sich iiberwiegend im ldndlichen Raum befinden.
Schulrechtlich gesehen handelt es sich in solchen Féllen um eine Teilnahme
mit allen Rechten und Pflichten von katholischen Schiilerinnen und Schiilern
am Fach Evangelische Religion. Religionspadagogisch wire von einem in-
klusiven oder erweiterten konfessionellen Religionsunterricht zu sprechen,
der von evangelischen Religionslehrkriaften 6kumenisch sensibel zu gestal-
ten ist.
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richtet werden und in einem der vier Grundschuljahre von
einer katholischen Religionslehrkraft.s

3. In Schulsituationen, wo Katholische Religion in hinreichend
groflen Lerngruppen parallel zu Evangelischer Religion er-
teilt wird und Lehrkrifte beider Konfessionen in den be-
wihrten Formen von Lehrertausch, Team-Teaching u. a.
konfessionell kooperieren.

2.2 Gemeinsamkeiten zwischen evangelischen und katholischen Chris-
ten starken und konfessionsbezogene Unterschiede wahrnehmen

Einem Okumenisch sensiblen Religionsunterricht geht es auch
und gerade unter Bedingungen christlicher Diaspora einerseits
darum, dass Schiilerinnen und Schiiler Gemeinsamkeiten im
christlichen Glauben und konfessionsbezogene Unterschiede
wahrnehmenl6 und sie in ihrer Beziehung zu den Basics christli-
chen Glaubens verstehen und gewichtenl7 lernen. Die katho-
lischen Bischdfe erldutern diesbeziiglich, dass »die Gemeinsam-
keiten und Unterschiede im Verstdndnis der Heiligen Schrift, in
den Glaubenslehren und in den Formen des gelebten Glau-
bens ... nicht in der Art einer Konfessionskunde einfach neben-
einandergestellt werden« sollten, sondern »vielmehr in ihrer
Beziehung zum >Fundament des Glaubens*, also zum Christus-
bekenntnis, erschlossen und gewichtet werden« miissten, und
dass die »konfessionellen Differenzen ... so zu thematisieren«
sind, »dass sie zu einem besseren Verstindnis des Christusbe-
kenntnisses und der Christusnachfolge beitragen.«!8

15 An einer weiterfithrenden Schule in Sachsen konnte dies in den Klassen-
stufen 5 - 10 z. B. bedeuten: Wenn mindestens acht Kinder an Katholischer
Religion und mindestens 40 Kinder an Evangelischer Religion teilnehmen
wollen, konnte in fiinf der sechs Klassenstufen eine evangelische Lehrkraft
unterrichten und in einer Klassenstufe eine katholische Lehrkraft.

16 Vgl. Schweitzer/Biesinger, Gemeinsamkeiten stirken.

17 Vgl. Sekretariat der deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Die Zukunft des
konfessionellen Religionsunterrichts, Nr. 4.1.

18 Ebd.
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Eine Unterrichtsreihe zum Thema »Kirchenrdume« ermog-
licht dann z. B. nicht nur ein elementares Verstehen christlicher
Sakralrdume mit ihren typischen liturgischen Orten, Baustilen
und Kunstwerken, sondern erschliefit neben den grundlegenden
Gemeinsamkeiten christlicher Sakralriume auch die Besonder-
heiten von evangelischen und katholischen Kirchen und ge-
wichtet schlieBlich die Unterschiede als vergleichsweise sekun-
dér.”” Auf den ersten Blick scheinen katholische Kirchenrdume
mehr Ausstattungsstiicke zu haben als evangelische Kirchen-
rdume. Wenn man nach einer vergleichenden Kirchenerkun-
dung mit Schiilerinnen und Schiilern eine zweispaltige Tabelle
anlegen wiirde, stiinde in der Spalte fiir den evangelischen Kir-
chenraum wahrscheinlich relativ wenig, wahrend in der katho-
lischen Spalte eine lange Liste von Gegenstdnden aufzuschrei-
ben wiére. Daraus wiirde sich dann ein sachlich falsches -
wenngleich populédres - Bild der Gemeinsamkeiten und Unter-
schieden evangelischer und katholischer Kirchenrdume erge-
ben, als bestehe eine Folge der Reformation im Kern darin,
Vielfalt zu reduzieren auf »das Wesentliche«.*

19 Bei typisch evangelischen Kirchenrdumen stehen der Altar, die Kanzel
und der Taufstein im Zentrum. Mitunter befindet sich die Kanzel direkt
oberhalb des Altars. Dariiber befindet sich in manchen evangelischen Kir-
chen dann auch noch die Orgel zur Verstarkung der Wortverkiindigung.
Oft befindet sich der Taufstein auch in der Ndhe des Altars. Der Ort der Ver-
kiindigung und die liturgischen Orte der beiden protestantischen Sakramen-
te, die aus katholischer Sicht als die beiden Hauptsakramente verstanden
werden, sind in der Regel klar im Zentrum evangelischer Kirchenrdume
platziert, ebenso ein Kreuz. Bei katholischen Kirchenrdumen sieht man im
Zentrum den Altar. In der Ndhe des Altars befindet sich ein Stehpult, der
Ambo, fiir die Verkiindigung. Ein Taufbecken befindet sich meist am Ein-
gang der Kirche. In vielen katholischen Kirchen sieht man an einer der Sei-
tenwinde eine Art groBBeren Schrank bzw. einen klassischer Beichtstuhl zum
Empfang des Buflsakraments, das der Erneuerung der Taufe dient. In einer
Seitenkapelle befindet sich ein kleinerer Schrank, der Tabernakel, in dem
die Hostien aufbewahrt werden, die bei der Eucharistiefeier {ibrig bleiben.
Neben dem Tabernakel brennt eine rote Kerze, das so genannte ewige Licht,
das an die Gegenwart Jesu Christi im gewandelten Brot erinnert. Auflerdem
gibt es ein Kreuz, meistens auch Bilder der Kreuzwegstationen und eine Ma-
rienstatue.
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Eine sachgemaiBere Visualisierung hat in erster Linie die fiir
christlich-kirchliche Vollziige zentralen liturgischen Ausstat-
tungsgegenstinde deutlich zu machen, die es in jeder christli-
chen Kirche gibt: Taufstein - Altar - Kanzel (bzw. Ambo) -
Kreuz. Weil es sich bei diesen vier Gegenstinden um grund-
legende Merkmale jedes christlichen Sakralraums handelt, sind
sie in der Abbildung im Zentrum hervorgehoben und damit -
im Sinne der theologischen Hierarchie der Wahrheiten - starker
gewichtet als die sekundiren Merkmale und Variationen von
Kirchenrdumen der verschiedenen christlichen Denominatio-
nen, die klein am Rand notiert sind.

Taufbecken zum Untertauchen Weihwasserbecken (kath.)
(freikirchl.-baptistisch u.a. / zT. kath.)
Beichtstuhl (kath.) / 2T. ev.-luth.

Kreuz mit Korpus

-luth. /z.T. kath. . . . .
(ev.-luth. /z ath.) Taufsteln/ \\Tabernakel mit eW|(%(:‘rfr‘1.)Llcht

Kreuz ohne Korpus Taufbecken

j Kniebanke(kath.)

Reformiert /zT. kath. Altar
Kreuz fur Ab.ndm.h! Ikonostase verbirgt Altar
Kreuzweg (kath.) /Eucharistie ; (orthodox)

Marienstatue(kath-) [Lettner aus MA -z.T. ev./kath.)

Kanzel / Ambo

Ikenen (orthodox) A lebendiger" Ambo

Banke Orgel durch Diakon (orthodox)
(ev. und kath.)

Abb. 1: Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Kirchenrdumen20

Die 6kumenisch sensible Auseinandersetzung mit der Pluralitét
im Christentum - wie im oben beschriebenen Beispiel die Aus-

20 Zu den sekundédren Ausstattungsgegenstinden katholischer Kirchen-
rdume gehoren unter anderem die folgenden, in der Abbildung jeweils einem
der zentralen Merkmale zugeordneten liturgischen Gegenstinde: Weihwas-
serbecken (katholisch: zur Erinnerung an die Taufe) und Beichtstuhl (katho-
lisch: zum Empfang des Buflsakraments bzw. zur Erneuerung der Taufe) ste-
hen in Verbindung mit dem Taufsakrament. Tabernakel und ewiges Licht
haben mit dem Altar bzw. der Eucharistie zu tun; beide sind aber im Blick
aufden grundlegenden, lebendigen Vollzug des Altarssakraments im Gottes-
dienst nach katholischem Versténdnis als sekundér zu gewichten.
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einandersetzung mit der Gestaltung von Sakralrdumen ver-
schiedener christlicher Denominationen - fordert bei den Ler-
nenden Differenzsensibilitit sowie Konfessionsbewusstsein
und zugleich 6kumenische Sensibilitit und Kompetenz. Nicht
zuletzt konnen Lernende dadurch die soziale Bereitschaft ent-
wickeln, auch weiteren religiés und weltanschaulich Anderen
mit freundlicher Offenheit und Neugier zu begegnen, wenn sie
mit ihrer Religionsgruppe beispielsweise einen jiidischen oder
islamischen Sakralraum erkunden, oder wenn sie die sdkulare
Inszenierung eines Fuf3ballspiels und die Fan-Aktivititen mit ei-
ner liturgischen Feier in christlicher Tradition und dem Verhal-
ten von Kirchgédngern der jeweiligen christlichen Konfession
vergleichen lernen.

2.3 Konfessionellen Priagungen, Vorerfahrungen und Perspektiven
gerecht werden

Okumenische Sensibilitit beginnt bei den Lehrkriften mit ihren
jeweiligen Pragungen, ihren konfessionsbezogenen Vorerfah-
rungen und Perspektiven, ihren christlichen Uberzeugungen
und ihren Visionen von sowie Erfahrungen mit Okumene. In
den Curricula der Lehramtsstudienginge fiir die Féacher Evan-
gelische Religion und Katholische Religion gilt es zukiinftig
konsequent zu verankern:

- die Reflexion eigener Vorerfahrungen mit Menschen, Vor-
stellungen und Praxisformen anderer christlicher Denomina-
tionen,

- die Wahrnehmung und kritische Revision von Vorbehalten
gegeniiber Menschen, Vorstellungen und Praxisformen an-
derer christlicher Konfessionen,

- die vertiefte Auseinandersetzung mit Menschen, Vorstellun-
gen und Praxisformen anderer christlicher Konfessionen
durch Begegnung und Austausch sowie die Reflexion der da-
bei gewonnenen Erfahrungen und Einsichten.

Ebenso sind gemeinsame Fortbildungsangebote fiir evangeli-

sche und katholische Religionslehrerinnen und Religionslehrer
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auszubauen, die zur Perspektivenerweiterung anregen.)l Diese
Anliegen gewinnen in einem Kontext an Bedeutung, in dem
der Alltag kaum Moglichkeiten zur Begegnung mit gelebter ka-
tholischer Praxis bietet.

Die Wahrnehmung christlicher Vorstellungen und Praxisfor-
men aus der Perspektive von Menschen anderskonfessioneller
Pragung geschieht im Kontext des Religionsunterrichts idealer-
weise durch die Zusammenarbeit von Religionslehrerinnen und
Religionslehrern verschiedener Konfessionen. Wo dies an den
Schulen vor Ort nicht méglich ist, miissen iiber konfessionell-
kooperative Fortbildungen hinaus auch andere Wege beschrit-
ten werden: Kirchenbesuche, bei denen Gelegenheiten zum
Kennenlernen von Vertreterinnen und Vertretern der anderen
Konfession eingeplant werden, sowie eine kluge Auswahl von
Medien, die anschauliche und realistische Einblicke in die Le-
benswelt von Christinnen und Christen anderer Konfessions-
zugehorigkeit gewédhren, so dass es zur Erweiterung der Per-
spektiven auf eine Vielfalt christlicher Vorstellungen und
Praxisformen kommt.

Ein 6kumenisch sensibler Religionsunterricht fordert die Er-
weiterung der Perspektiven auf grundlegende Aspekte des
christlichen Glaubens und ihre Nuancierungen in verschiede-
nen konfessionellen Priagungen sowie deren Gewichtung und
Reflexion. So schafft er die Voraussetzungen fiir reflektierte
Selbst- und Fremdwahrnehmung und letztlich auch fiir die Fa-
higkeit zu gut begriindeter religionsbezogener Positionierung
und einem miindigen Umgang mit der Religionsfreiheit.

Nicht zuletzt wird im 6kumenisch sensiblen Religionsunter-
richt die religionsbezogene und speziell die konfessionelle Hete-
rogenitit der Religions-Lerngruppe beachtet. Dementsprechend
werden die individuellen Lernvoraussetzungen diagnostiziert

2l Wéhrend die Lehrerbildung an der TU Dresden iiber rdumlich benach-
barte Institute beider Konfessionen mit einer langen kooperativen Tradition
verfiigt, gibt es zur Evangelisch-Theologischen Fakultdt der Universitit
Leipzig kein katholisches Pendant. Dieser Umstand legt universitéts-iiber-
greifende Kooperationen nahe.
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und den Schiilerinnen und Schiilern individuelle Lernaufgaben
bereitgestellt. So werden fiir einen 6kumenisch sensiblen Religi-
onsunterricht einerseits die Instrumentarien der Binnendifferen-
zierung?2 von Unterricht bezogen auf religidse und konfessio-
nelle Differenz genutzt und andererseits die Instrumentarien der
Integration bzw. Inklusion23 der Lernenden mit ihren varianten-
reichen religions- und konfessionsbezogenen Vorerfahrungen.
Von besonderer Bedeutung in den verschiedenen Varianten des
Okumenisch sensiblen Religionsunterrichts in Ostdeutschland
ist eine angemessene Beriicksichtigung der Schiilerinnen und
Schiiler, die Minderheitskonfessionen angehoéren, sowie der
Sichtweisen und Praxisformen konfessioneller Minderheiten.
Konfessionslosen Schiilerinnen und Schiilern schlieflich, die am
Religionsunterricht teilnehmen, fiithrt ein 6kumenisch sensibler,
Differenzierungen zulassender Religionsunterricht vor Augen,
dass das Christentum kein monolithisches Gebilde, sondern in
sich plural verfasst ist. Damit leistet er einen wichtigen Beitrag
zum Abbau von stereotypen Vorstellungen, wie die Christen sei-
en, was die Bibel sage etc.

3. Offene Fragen, Aufgaben und Herausforderungen

Ein evangelischer Religionsunterricht in Ostdeutschland, der
»Okumenisch sensibel« sein will, kann fiir die ErschlieBung ka-
tholischer Perspektiven vielfach nicht auf Erfahrungen aus der
Alltagswelt der Schiilerinnen und Schiiler rekurrieren. Schon
der Besuch einer katholischen Kirche ist an vielen Schulstand-
orten nur mit erheblichem Aufwand realisierbar. Mutatis mu-
tandis hat die evangelische Religionslehrerinnen- und Religi-
onslehrerbildung mit dhnlichen Schwierigkeiten zu kdampfen.

22 Vgl. Hanisch, Differenzierung und Sozialformen; Szagun, Arrangements
fuir heterogene Lerngruppen.

23 Vgl. Pemsel-Maier/Schambeck (Hg.), Inklusion!?; Comenius-Institut
(Hg.), Inklusive Religionslehrer innenbildung; Grasser, Inklusion im Religi-
onsunterricht; Anderssohn, Handbuch inklusiver Religionsunterricht.
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Viele evangelische Studierende in Sachsen haben eine lebendige
Vorstellung von Konfessionslosigkeit, hingegen kaum Kontakt
zu katholischem Christentum und kennen z. T. selbst die evan-
gelische Kirche nur bedingt.

Fiir einen 6kumenisch sensiblen Religionsunterricht in Ost-
deutschland werden daher einerseits gute audiovisuelle Medien
benotigt, die Einblicke in religiose Vorstellungen und Praxisfor-
men gewdhren, die alle Christinnen und Christen teilen und ge-
meinsame Basics des Christlichen deutlich machen. Aulerdem
werden audiovisuelle Medien benétigt, die differenzierte Wahr-
nehmungen von konfessionsspezifischen Vorstellungen, Le-
bensweisen und Praxisformen ermoglichen.24 Zudem sind fiir
Evangelische Religion und Katholische Religion, wo dies nicht
schon geschehen ist, zeitnah weitgehend dhnliche Lehrpldne zu
erarbeiten, so dass auch bei mehrfachem Wechsel in der Schul-
laufbahn zwischen dem Unterricht in Evangelischer Religion
und in Katholischer Religion aufbauendes Lernen gewéhrleistet
wird. Nicht zuletzt sind Schulbiicher unverzichtbar, die 6kume-
nisch sensiblen Religionsunterricht - auch mit interreligidsen
Anteilen - ermodglichen und sowohl in Katholischer Religion
als auch in Evangelischer Religion eingesetzt werden konnen.

Als Herausforderung ist ernst zu nehmen, dass ein fiir Schiile-
rinnen und Schiiler der anderen Konfession offener evangelischer
bzw. katholischer Religionsunterricht in den ostdeutschen Lén-
dern einer restriktiven Bildungspolitik einen Vorwand liefern
koénnte, pro Schule nur den Religionsunterricht einer Konfession
anzubieten. Dies verstdrkt die Notwendigkeit, die Organisati-
onsformen 6kumenisch sensiblen Religionsunterrichts so zu pro-
filieren, dass der Mehrwert eines konfessionell differenzierten
Angebots durch evangelische und katholische Religionslehr-
kréfte ausgewiesen wird. Dazu ist es unverzichtbar, dass das
Recht kleinerer Religionsgemeinschaften auf eigenen Religions-
unterricht von den Schulbehdrden konsequent respektiert wird.

24 Bezogen auf traditionellere und modern-liberale Varianten jiidischen Le-
bens in Deutschland heute eignen sich z. B. Szenen aus dem Film »Nicht
ganz koscher« von Ruth Olshan.
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Insgesamt stehen Okumenische Kontakte ebenso wie die
Frage nach 6kumenischen Aspekten im Religionsunterricht in
Ostdeutschland in der Spannung zwischen gebotener Zusam-
menarbeit und dem Interesse, die eigene, von Marginalisierung
bedrohte Tradition nicht preiszugeben. Beides muss freilich,
wie die gemeinsamen Erfahrungen in der christlichen Diaspora
zeigen, nicht im kontradiktorischen Widerspruch zueinander
stehen. Das ausgediinnte kirchliche Programm, das kaum noch
flaichendeckend vorhaltbar ist, sowie die prekire Lage des Reli-
gionsunterrichts an nichtgymnasialen Schulformen legen es
vielmehr nahe, Angebote der jeweils anderen Konfession gerade
in ihrer eigenen Pragung als Ergédnzung und Bereicherung und
nicht als Konkurrenz zu sehen.
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