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kombinierender digitaler Medien vorzubereiten, die Antizipation von Text und Bild
zu fordern; ihr starkes emotionales Wirkungspotenzial verlangt zudem nach einer
performativen Umsetzung.

Beim Format der Reading Panels handelt es sich nun um eine szenische Lesung
von Comics. Als kommerzielles Format zur Présentation von Comic-Neuerschei-
nungen entwickelt, bietet diese Performanz von Comics bisher nicht erkanntes
didaktisches Potential - weit {iber (lese-)motivatorische Aspekte hinaus. Neben
dem Ausbau intermedialer Rezeptionskompetenzen ist eine mediale Reflexions-
fihigkeit vonnéten, die sich in einer produktiven Integration verschiedener media-
ler Elemente dufiert. So bedarf es der Bildung einer Kleingruppe, die in verteilten
Rollen liest, einer Auswahl an Bildfolgen aus dem Comic, die an die Wand projiziert
werden und die Lesung begleiten, sowie der Unterstiitzung durch eine passende
und zugleich abwechslungsreiche Sound- und Lichtkulisse. Gegeniiber einer klas-
sischen Buchprisentation bzw. -lesung bietet diese performative Praxis deutlich
mehr Differenzierungsméglichkeiten fiir heterogene Lerngruppen. Das Format der
Reading Panels soll daher im folgenden Beitrag exemplarisch in Hinblick auf eine
mogliche theoretische Neubewertung des Verhiltnisses von Lesen und Inszenieren
im Bereich multimodaler Texte und unterrichtspraktischer Realisierungen reflek-
tiert werden.

1. Theoretische Grundlagen
1.1 Implizite und mentale Inszenierung eines Bild-Text-Verbundes

Die Arbeit an einer szenischen Lesung setzt nicht erst nach der Lektiire des Comics
ein. Aus der Perspektive der Inszenierung kann ein Gegensatz zwischen Lesen und
Performanz kaum ausgemacht werden, daher sollen im Folgenden vor der Frage
nach der »eigentlichen« Inszenierung im Unterricht die durch Text und Bild vorge-
gebenen (= implizite Inszenierung) und die durch die Rezipientin bzw. den Rezi-
bienten geschaffenen Lesemodalitiiten (= mentale Inszenierung) in den Blick ge-
nommen werden,

Auf den ersten Blick scheint eine Comic-Auffithrung eine Leichtigkeit zu sein, da
aufgrund der Bilder quasi ein performativer Gegenstand vorliegt - die Inszenierung
wird bereits durch den Gegenstand selbst vorgegeben (= implizite Inszenierung).
Die Erkenntnisse der visual literacy-Forschung (vgl. u.a. Dehn 2008) lassen die
damit verbundene Vorstellung, Bilder liefen zu wenig Raum fiir eine mentale
Inszenierung, jedoch nicht zu. Auch der Gedanke, dass Text-Bild-Kombinationen
leichter zu lesen sind als schriftsprachliche Texte, ist ein wirkungsméchtiges und
Iekttirelenkendes (Vor-)Urteil.

So attestieren Schiilerinnen und Schiiler in der vierten bis sechsten Jahrgangs-
stufe Bildern zwar einerseits eine positive Wirkung im Bereich Kognition und Moti-
vation, andererseits betrachten sie die Bilder nur kurz und integrieren diese nicht
geregelt in den Leseprozess (vgl. Kist 2016, S. 379). Diese kleine Umfrage zu erzihl-
textbegleitenden Bildern deutet bereits an, dass Schiilerinnen und Schiiler (sowie



68 ide 3-2017 Kultur des Performativen | Didaktik: Konzepte und Befunde

oftmals auch Lehrende) Bildern oft wenig imaginatives Potential zugestehen und
zu wenig dariiber wissen, was Bild-Text-Kombinationen leisten und wie diese erle-
sen und erarbeitet werden kénnen.

Die Besonderheit des Lesens (und Sehens) multimodaler Texte gegeniiber dem
konventionellen Textverstehen besteht nun vor allem darin, dass die Rezeptions-
oberfliche nicht ausschlieflich durch die sequentielle Ordnung der Zeichen herge-
stellt, sondern parallel dazu riumlich konstruiert werden muss (vgl. Bucher 2011),
So ergeben sich in multimodalen Texten aus der Kombination von Schrift und Bild
Leerstellen, Mehrdeutigkeiten und/oder Divergenzen innerhalb bzw. zwischen
Text und Bild, in denen der Verstehensprozess eine subjektive Ordnung durch die
RezipientInnen zwingend impliziert.Im Vergleich zu schriftlich-kontinuierlichen
Texten setzt dies Erfordernisse einer komplexen mentalen Inszenierung aus Text-
und Bildeinheiten voraus, in deren Rahmen Bedeutungskonstruktionen von Re-
zipientin bzw. Rezipient anders und (z.T. noch stiarker eigenverantwortlich) gesteu-
ert werden miissen.

Im Folgenden méchte ich dies 1. anhand méglicher Bildrezeptionsprozesse zu
Comics und 2. in Hinblick auf deren (sprachliche) Ubertragung bzw, Performanz
kurznidher ausfithren.

Zum ersten Punkt: Die dynamische Text-Bild-Représentation in Comics bedingt
Blickmuster, die die Offenheit der Semantik des Bildes und des Textes beriicksichti-
gen - im Zusammenspiel erdffnen sich somit andere »Leerstellen« (Iser 1976) als in
Schrifttexten. Um die Bildfolgen des Comics zu verstehen, miissen Leserinnen und
Leser auferdem narrative Beziige zwischen den Einzelbildern herstellen und Leer-
stellen im freien Raum dazwischen fiillen kénnen. Diese Beziige, die eine kon-
tinuierliche Abfolge von Ereignissen signalisieren, werden dadurch sichtbar, dass
bestimmte Elemente wie Figuren, Gegenstéinde oder Riume immer wieder auftau-
chen (vgl. Staiger 2012, S. 47). Dies setzt besondere Rezeptionserfahrungen voraus
(vgl. auch Abraham 2014, 8. 102), speziell dann, wenn in der Rezeption der Bilder
neben dem Sichtbaren des pictures auch das Nichtsichtbare des images (die Vorstel-
lung bzw. Imagination) entscheidend zum Verstehen beitrégt (vgl. Dehn 2008).
Dann kann das Verstehen der Bilder einen ebenso komplexen Prozess wie das Text-
verstehen darstellen (vgl. Uhlig 2014, S. 16).

Zum einen ist in Hinblick auf die mentale Inszenierung der Bilder des Comics
davon auszugehen, dass es méglicherweise nicht immer Referenzen im ikonischen
Gedéchtnis gibt, zum anderen geben comicspezifische Zeichen jedoch bereits stark
eine implizite Inszenierung vor. So miissen Schrift und Bild(-folgen) individuell
imaginiert, gleichzeitig aber auch Piktogramme, Typographien, Konturlinien von
Denk- und Sprechblasen sowie die Anordnung und Umrandung der einzelnen Pa-
nels enkodiert werden (vgl. Fithrer 2016). Des Weiteren sind postmodernen Comics
polyvalente Seh- und Leseangebote eingeschrieben, die aufgrund individueller
Bild-Text-Begegnungsstrategien unterschiedliche mentale Inszenierungen ermog-
lichen.

Der zweite Aspekt multimodalen Verstehens betrifft die sprachliche Performanz
von Text und Bild. Comics miissen neben der Integration und Konstruktion kogni-
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tiv-sprachlicher Bestdnde in ein Situationsmodell' (vgl. van Dijk/Kintsch 1983)
auch visuelle Bilder beriicksichtigen, die zunichst in die beschriebenen mentalen
gilder und dann in Sprache umgesetzt werden (vgl. Klemm/Stockl 2011). Aufgrund
der multimodalen Oberfliche des Comics - speziell der Interdependenzen zwi-
schen Text und Bild - sind in der mentalen Inszenierung gegebenenfalls Un-
bestimmtheiten des Textes und Unbestimmtheiten des Bildes zu bewdltigen, die in
ein Situationsmodell integriert werden miissen, das gleichzeitig auch intermodale
Relationen einbezieht. Dies kann dem Rezipienten bzw. der Rezipientin abverlan-
gen, Inkonsistenzen und Unsicherheiten stirker heuristisch »auszuhalten« und
mental im Lektiireprozess auszubalancieren, da auf den »Polen einer Skala von je
unterschiedlich proportionierten Mischverhiltnissen des Diskursiven (z.B.in Form
von Begriffen) und des Tkonischen (z. B. prdattentative Bildverarbeitung) auszuge-
hen ist« (Krdmer 2011, S. 95). Schon allein aufgrund dieser Ubergénge und der An-
gewiesenheit von Schrift und Bild aufeinander (vgl. auch Abraham/Sowa 2016,
g. 20ff.; Krautz 2016, S. 739) sind performative (Anschluss-)Handlungen zu multi-
modalen Texten wie Comics besonders sprachsensibel zu gestalten.

Diese theoretischen Uberlegungen verdeutlichen, dass die mentale Inszenie-
rung multimodaler Texte aufgrund der notwendigen Hierarchisierungsleistungen
in einem Text- und Bildarrangement stark durch die Kontexte und Selektionen des
Lesers bzw. der Leserin bestimmt wird und bereits mit vielfdltigen Wertungsprozes-
sen einhergeht (vgl. Fithrer/Lang 2017), fiir die im Unterricht jedoch bisher kaum
entsprechendes didaktisches Handlungswissen zur Verfiigung steht. Die Perfor-
manz dieser Verstehensleistungen in Form einer Comiclesung bietet hier die Mog-
lichkeit, die mentale Inszenierung der ComicrezipientInnen und die implizite
Inszenierung des Gegenstandes miteinander zu korrellieren und transparent zu
machen.

1.2 Performative Inszenierung eines Bild-Text-Verbundes

In Hinblick auf das, was man als die »eigentliche Inszenierung« bezeichnen wiirde,
namlich in diesem Fall die szenische Lesung des Comics, besteht fiir die Rezipientin
bzw. den Rezipienten u.a. die Schwierigkeit, eine Vorstellung von einer maglichen
Inszenierungspraxis des Comics zu entwickeln. So miissen sie die eingeschriebene
Inszenierung des Comics erst erlesen, was eine besondere Herausforderung dar-
stellt, da - im Gegensatz zum klassischen Drama - hier kein Riickgriff auf vorhande-
ne Inszenierungserfahrungen moglich ist. Die Bildung von Kleingruppen durch die
Schiilerinnen und Schiiler, die gemeinsam ein Lesungskonzept entwickeln und
jeweils einzelne Figuren des Comics zum Leben erwecken, bietet hier die Moglich-
keit, sich gegenseitig in moglichen Inszenierungsentwiirfen anzunéhern. Zudem

1 Der Begriff meint hier das mentale Modell, das in der Theorie des Textverstehens nach van Dijk/
Kintsch 1983 als eine substanziell mit Vorwissen angereicherte, reichhaltige Reprédsentation eines
Textes bezeichnet wird.
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kénnen die oben beschriebenen bild- und textsprachlichen Unbestimmtheiten deg
Comics explizit gemacht werden. Die daraus entstehende Spannung der von den
Gruppenmitgliedern unterschiedlich imaginierten Inszenierungen miindet dannin
einen gemeinsamen Inszenierungsprozess, an dessen Ende nicht die 1:1-Umset-
zung der mentalen Inszenierungen, sondern im Ergebnis die gegenseitigen Annj-
herungen der verschiedenen Inszenierungsgrofien (Comic, Lesungsgruppe, rdum-
liche und technische Voraussetzungen, konzeptuelle Vorgaben usw.) stehen.

Die Comiclesung kann Leseforderung, literarisches Lernen und performative

Kompetenzbﬂdung integrativ zusammenfiihren: Aufgrund des mehrmaligen Le-

duktionsorientierten sowie analytischen Fokus inszeniert werden. Diese weiteren
performationsdidaktischen Potentiale sollen im Folgenden nur kurz am Beispiel
des Comics angedeutet werden,

Die Verankerung der Lesungim theaterpddagogischen Ansatz stellt die implizite
Inszenierung in den Fokus. Zjel ist eine »Interpretation des Textes durch die Hand-
lungen der Schiiler(innen), die sich dabei eigene Handlungen bewusst machen
kénnen« (Scheller 2002, 8. 22). Es kommt hier darauf an, Wissen, Erlebnisse, Phan-

graphien oder auch in Form von Standbildern maoglich.

In produktionsorientierter Perspektive stellt die implizite Inszenierung des mul-
timodalen Textes nur eine Partitur dar, die mittels produktiver Schreibaufgaben
(Weiterzeichnen, Verdnderung und Ergénzung von Sprechblasen und Erzihlkis-

vom Text-Bild-Verbund vollziehen kann und die mentale Inszenierung ins Zentrum

Eigenwert zuerkannt, zum Beispiel indem Untertexte in Form von Comic-Scripts
(Beschreibung der Dialoge, Figuren, Orte, Handlungen etc. des Comics, die der
Zeichner bzw. die Zeichnerin normalerweise bei der grafischen Umsetzung zum
fertigen Comic verwendet) in Korrelation zum Originalcomic gesetzt werden, um
einen systemischen Leseprozess zu beférdern, der iiber einen bloflen spielerischen
Nachvollzug hinaus geht.
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2. Unterrichtspraktische Uberlegungen zu Reading Panels
2.1 Intentionen: Passung von Zielen und Vorgaben zur Comiclesung

Der Ablauf fiir die Leseinszenierung eines Comics ist in Abhéngigkeit von Lern-
gruppe, dem konkreten Gegenstand und dem Unterrichtsziel unterschiedlich zu
gestalten.

So kann sie 1. im Rahmen literaristhetischen Lernens, 2. als Instrument der
Lese- und Bildkompetenzforderung oder 3. zur spielerischen Auseinandersetzung
mit der spezifischen Materialitit von Texten und Bildern eingesetzt werden. Die In-
szenierungsaspekte stehen dann in engem Zusammenhang mit diesen drei Schwer-
punkten;

» Im ersten Fall kénnen die Schiilerinnen und Schiiler selbst Schliisselsequenzen
auswéhlen, auch die »Enge« der Interpretation ist hier sicher offener zu gestal-
ten: nicht jedes Panel aus der Sequenz muss projiziert werden, die Verteilung der
zu sprechenden Rollen ist ebenso eigenstdndig und frei zu gestalten wie die Pri-
zision in der Textwiedergabe. Im Rahmen literarischen Lernens ergibt es hier
auch Sinn, atmosphirische Elemente wie Musik und Licht stdrker einzubezie-
hen, da sich aus der Kenntnis des Comics seitens des Publikums verschiedene
Anschlusstitigkeiten der Reflexion bieten,

Im zweiten Fall ist es besonders in Hinblick auf die Forderung hierarchieniedri-
ger Fertigkeiten wie Lesefliissigkeit, Entschliisselung der Zeichensprache und
Bildeinstellungen des Comics sowie das Verstindnis des Bild-Text-Zusammen-
spiels etc. wichtig, méglichst nah am Original zu bleiben, um sich auf die basalen
technischen Fertigkeiten (wie Erlesen des Textes) zu konzentrieren. Auch sollten
hier die zu projizierenden Sequenzen genau vorgegeben werden, um einerseits
nicht zu tiberfordern und andererseits zur weiteren (vollstdndigen) Lektiire ein-
zuladen. In der Ausgestaltung sollte sich auf eine stimmliche Interpretation be-
schrinkt werden. Auch ist es ratsam, hier bereits Rollenvorgaben zu machen, um
tatsdchlich die Méglichkeit eines Verstehens der Vorlage zu geben.

Im dritten Fall kann je nach Fahigkeiten und Interessenlage der Lerngruppe ein
Fokus auf die stimmliche und musikalische Ausgestaltung und/oder Licht- und
Soundkulisse gelegt werden, weshalb es in Hinblick auf die Einbindung des Pub-
likums hier sinnvoll ist, in den Vorgaben zum Gegenstand eng zu sein. Diese
starke inhaltliche Begrenzung ermdglicht im Anschluss eine intensivere Refle-

xion der Materialitdt von Text und Bild durch den Vergleich der verschiedenen
Inszenierungen.?

2 Beispiele fiir Comiclesungen im Internet (zur Erarbeitung des Ablaufs mit Schiilern geeignet):
https://www youtube.com/watch?y=LhjFcav Yin6A (Comiclesung weitestgehend textloser Passa-

gen), hrtps://wwwyoutube.com/watch?u:KDQ4PanMSY (Comiclesung mit Text) [Zugriff;
1.7.2017].
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2.2 Realisierungsaspekte: Comicauswahl sowie Bild-, Licht- und
Soundgestaltung

In Hinblick auf die Auswah] des Comics sind die beschriebenen Forderschwerpunk-
te nicht aus dem Blick zu verlieren, auch wenn sie sicher miteinander verzahnt wer-
den kénnen, Im Rahmen literardsthetischen Lernens scheint es sinnvoll, postmo-
derne Comics oder Graphic Novels in den Blick zu nehmen, die Leerstéllen in und
zwischen Schrift und Bild, Mehrdeutigkeiten und/oder Divergenzen innerhalh bzw.

rung sollte der Anteil an Verstehensherausforderungen dagegen relativ gering ge-
halten sein, sodass auch populédre Comicreihen hier zum weiteren Lesen und
Betrachten motivieren kénnen. In Hinblick auf den spielorientierten Ansatz sind
fantastische Inhalte ergiebig, da sie Spielraum fiir die inszenatorische Umsetzung
bieten. Fiir alle zu lesenden Comics gleichermaRen gilt, dass sie méglichst verschie-
dene Sprecherrollen und relatiy wenig Erzdhlkisten aufweisen sollten, um eine ab-

Zum technischen Umgang mit den Inszenierungselementen Bild, Licht und
Sound ist eine funktionale, einfache Vorgehensweise anzustreben: In Hinblick auf
die Bilder ist eine Vorgabe der zu lesenden Bilder insofern sinnvoll, als bereits im
Vorfeld die einzelnen Bilder jeweils als Projektion gescannt und ausgeschnitten
werden kénnen, um sie dann mit dem Beamer an die Wand ZU projizieren. Die Le-
senden sitzen dann im Halbkreis seitlich vor der Projektion, sodass sie die Aufblen-

Des Weiteren gibt es in der Aufgabenverteﬂung eine Geriiusche—Zustéindige bzw,
einen Geréiusche-Zustéindigen, eventuell eine bzw. einen fiir Musik und Licht. Ge-
rdusche kénnen mit einfachen Mitteln analog erzeugt werden; es ist aber auch
mdglich, die mobilen Endgerite der Schiilerinnen und Schiiler hier zum Einsatz zu
bringen. Die Geriusche sollten sich dabei nicht nur auf »echte« bzw. in der Ge-
schichte hérbare Gerdusche beziehen, sondern auch fiir die Stimmung eingesetzt
werden. Insgesamt sollte der Sound jedoch nur sparsam eingesetzt werden, um Bil-
der und Texte wirken zu lassen. Besonders sinnvoll sind Gerdusche dann, wenn

-_—

3 In der Primarstufe ist fiir die Erzeugung des Sounds sicher auch die Nutzung eines Orffschen
Instrumentariums mdglich.
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3. Resiimee

Anhand des Formats der Reading Panels* konnten fiir einen »konventionellen«
multimodalen Text Ressourcen der integrativen Lernziel- und Lernerdifferenzie-
rung im performativen Umgang mit Text-Bild-Medien aufzeigt werden. In Hinblick
auf die Erkenntnisse der Kognitionspsychologie, dass Lernen mit Hértext und Bil-
dern oftmals dem Lernen mit Lesetext und Bildern {iberlegen ist (vgl. Kiirschner/
Schnotz 2007, S. 61) und Horerinnen und Horer bei der Konstruktion visuell-rium-
licher Reprédsentationen bessere Lernleistungen als Leserinnen und Leser erbrin-
gen (vgl. ebd., S. 63), erscheinen derartige performativen Praktiken, in denen aus
Text und Bild ein Hortext entwickelt werden muss, einer intensiveren Betrachtung
in Hinblick auf Sprach- und Literalititslernen sowie literarischem Lernen wiirdig.
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