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UNTERRICHTSIDEEN

Carolin Fuhrer

SLehmriese lebt!”

Einen Comic lesen, ansehen und verstehen

In einem humorvollen Comic fiir Kinder erzahlt Anke Kuhl die Geschichte vom
Lehmriesen, der zum Leben erwacht, mit Bezug auf den judischen Golem-Mythos.
Die vorgestellte Unterrichtsidee zeigt, wie Kinder ihre Fahigkeiten erweitern kénnen,
eine zum Teil komplexe Bild-Text-Erzihlung zu verstehen.

Hier kdnnen alle mitlesen, denn der
bildreiche (und textlose) Anfang und
das Ende des Comics erméglichen
eine Lektlrepartizipation aller Ler-
nenden. Dass die Erzdhlung (iber
weite Teile durch die Bilder geleistet
wird, ist sicher motivierend und un-
terstuitzt das Verstehen der Geschich-
te, darf aber im Hinblick auf den An-
spruch an die Bildwahrnehmung und
deren sprachliche Umsetzung nicht
unterschatzt werden. Die Herausfor-
derungen fiir die Kinder wachsen in
sprachlicher, erzahlerischer und bild-
dsthetischer Hinsicht mit jedem Ka-
pitel der Erzdhlung, sodass sich eine
arbeitsteilige und niveaudifferenzier-
te Lektlire anbietet.

Eine teils in Schiler-Tandems or-
ganisierte, teils lehrergeleitete ge-
meinsame Rezeption fordert und
fordert besonders die basalen Fahig-
keiten des Dekodierens und Erschlie-
Bens von Bildern und Texten (sowie
von deren Zusammenhéangen) und
zugleich das literarische Lernen auf
sehr unterschiedlichen Lernniveaus.

Gemeinsam imaginieren

Die Kinder finden sich im Sitzkreis zu-
sammen. Stellen Sie ihnen den Comic
kurz vor als eine Geschichte iiber ei-
nen Lehmriesen, der zum Leben er-

wacht und sich in die Welt der Men-
schen begibt (s. Kasten zum Buch).
Dazu kénnen Sie ausgewihlte Bild-
folgen (Panels) der Eingangsszene
(5.10-18) in vergroBerter, farbiger
Fotokopie in die Mitte des Kreises
legen oder sie mit dem Beamer an
die Wand werfen. (Auf der Verlags-
seite von reprodukt ist das erste Ka-
pitel vollstandig einsehbar.) Ermuti-
gen Sie die Kinder mit Impulsfragen,
iber den mdglichen Verlauf der Ge-
schichte zu spekulieren:

* Waskdnnte geschehen, wenn die
Kinder den lebendigen Lehmrie-
sen treffen?

¢ An welchen Orten in einer Stadt
kénnte er auftauchen? Hier even-
tuell mit weiteren Impulsen un-
terstutzen, etwa mit der Nennung
mdglicher Orte: im Supermarkt,
beim Friseur etc.

* Wie kénnten die Menschen rea-
gieren, die ihn treffen?

Mit diesen Ideen im Kopf, die als Vor-
entlastung der Rezeption dienen, las-
sen die Kinder sich weiter auf die Ge-
schichte ein. In eher heterogenen
Klassen bietet sich eine arbeitsteili-
ge und niveaudifferenzierte Lektiire
inTandems an. Dafiir ist das Material
konzipiert (M1 und M 2). Im Folgen-
den finden Sie Vorschlige fiir die Ge-
staltung der Lesegespriche in Tan-

dems. In homogenen Klassen kann
aber auch ein Vorlesegesprich ge-
fihrt werden (M 3).

Lesen und sehen in Tandems

Die nun folgende Lektiire im koope-
rativen Lesegesprach in Tandems
(M 1) kann bis zur Szene ,Auf dem
Dach” (S. 65) erfolgen und wird im
Normalfall durch mindestens eine,
maximal zwei differenzierende Lern-
aufgaben insgesamt begleitet. Um
die Lesemotivation nicht auszubrem-
sen, sollten die Lesegespriche nicht
mit Aufgaben Uberfrachtet werden,
damit die Kinder auch eigene Entde-
ckungen im Gesprach mit ihrem Part-
ner machen.

Dieses methodische Vorgehen er-
moglicht es den Kindern, einander
beim Verstehen von Text und Bild
gegenseitig zu ergdnzen. So kann
einerseits ein lustvolles Eintauchen
in den Comic erméglicht und ande-
rerseits jedem Schiiler unabhéngig
von den individuellen Ausgangsbe-
dingungen eine weder tber- noch
unterfordernde Leseaufgabe gebo-
ten werden. Ist die Methode des Le-
segesprachs noch nicht eingefiihrt,
kann es sinnvoll sein, dass Sie diese
Art und Weise des Lesens und Mitei-
nander-Sprechens einmal als Modell-
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Leser mit einem anderen Kind vor-
fithren. Optimal wére es, wenn jedes
Tandem Uber eine Buchausgabe ver-
figen kann, weil es das ,natrliche”
Lesen durch Weiterlesen, Querlesen,
Vor- und Zuriickblattern zuldsst. An-
dernfalls arbeiten Sie mit Farbkopi-
en der einzelnen Kapitel, die Sie dazu
in mehrfacher Ausfertigung benéti-
gen. Entsprechend dem Lernstand
der, Kinder entscheiden Sie tber das
Lektlrepensum und geben die zu be-
arbeitende Aufgabe fiir das jeweilige
Tandem vor.

Bei den insgesamt sieben Kapiteln
sind das erste und letzte Kapitel der
gemeinsamen Rezeption in der Klas-
se vorbehalten. Die tbrigen fiinf Ka-
pitel konnen Sie entsprechend den
Differenzierungs-Aspekten den Lese-
Tandems empfehlen (s. Kasten Diffe-
renzierung).

Zu jedem Kapitel gibt es spezi-
fische Aufgaben zum literarischen
Lernen (M 2), am besten in einem
Briefumschlag, den sich die Kinder
an ihren Platz holen. Insgesamt ent-
spricht die Organisation der Lese-

Tandems also einer Lerntheke: Bei
dem Hinweis auf die Nummer des Ka-
pitels finden die Kinder, so sie nicht
Uber ein Buchexemplar verfiigen,
die passenden Kopien und den Um-
schlag mit den Aufgaben - beides in
mehrfacher Ausfiihrung, damit meh-
rere Tandems gleichzeitig am glei-
chen Kapitel arbeiten kénnen. Kopien
und Briefumschlag legen die Kinder
nach der Bearbeitung zuriick. Zusatz-
lich zu der oben geschilderten Diffe-
renzierung konnen Sie zu den literari-
schen Aufgaben einzelnen Tandems
auch gezielt Lese- und Bildkompe-
tenzauftrage geben (M 4).

Gefiihrtes Weiterlesen
und -denken

Das letzte Kapitel ,Auf dem Dach” ler-
nen alle Schilerinnen und Schiiler
gemeinsam kennen. Nach der Lese-
Tandem-Phase erzéhlen die Kinder
zundchst im Stuhlkreis in der Reihen-
folge der Kapitel, was im jeweiligen
Textabschnitt geschieht.

KURZ GESAGT
Literarisches Lernen:

Comic lesen

KLASSENSTUFE
2+3

ZEITBEDARF
6-8 Stunden

MATERIALPAKET
a) Material auf der CD-ROM
[UER Gemeinsam lesen und sehen
I7F2 Aufgaben Lesetandems
[VER Impulse Vorlesegesprach
Differenzierungsaufgaben

Die Szene ,Auf dem Dach” fiihrt alle
Episoden und Figuren des Comics zu-
sammen; die gemeinsame Rezeption
sichert das grundlegende Text-Bild-
Verstandnis zur Geschichte des Lehm-
riesen. Wenn einzelne Kinder im Tan-
dem den Comic bereits vollstédndig
gelesen haben, stellt das kein Prob-
lem dar, da das gemeinsame Vorle-
segesprach zu neuen Entdeckungen
einladen oder Nichtverstandenes auf-

ZUM BUCH

Anke Kuhl:,,Lehmriese lebt!”

,Lehmriese lebt!” ist eine humorvolle bildlich-sprachliche Variante der Erzahlung tiber die
fiir die judische Literatur und Mystik bedeutsame Figur des Golem und deren Eintritt in die
Gesellschaft. Den Lehmriesen bauen zwei Kinder — Olli und Ulla - am Ufer eines Flusses
,»aus richtig schéne[m] fette[m] Lehm” (S. 6). Schon in der Nacht beginnt dieser Riese sich
zu bewegen, und als am folgenden Morgen die neben seinem Kopf wachsende Blume ei-
nen Regentropfen auffangt und an seiner Stirn herabperlen lasst - ein Verweis auf den re-
ligidsen Hintergrund der Legende —, schlégt der Golem die Augen auf und macht sich auf
den Weg in die Sozialisation.

Das,lehmige Monster” (S. 60) nahert sich in chronologischer Reihenfolge visuell deutlich
voneinander unterschiedenen Orten - vom,Stumpwald” Giber den Friseursalon und Super-
markt bis hin zum Rathaus. An diesen Orten ist er einer zutiefst heterogenen Gesellschaft
und deren Reaktionen auf ihn ausgesetzt. Keine der skurrilen Figuren — zum Teil belebte
Tiere (die Eis verkaufende Kuh, der Grashuipfer als Friseur), zum Teil realistische Menschen
(die dicke Marktleiterin, der behabige Polizeibeamte) - stellen den Riesen in Frage. Den-
noch verhalten sie sich dem Lehmriesen und seinem Tun gegentiiber ganz unterschiedlich:
von aggressiv-abwertend (Forster) bis empathisch-ermutigend (Friseur). Insgesamt 16st das
+Monster” bei den Begegnungen in Wald und Stadt gehorig viel Tumult aus. Die Schluss-
szene,Auf dem Dach” fiihrt alle Figuren zusammen und |6st textlich auf, was fiir ein Wesen
der Riese ist (S. 74, Bild 5) und dass er nur auf die hért, die ihn erschaffen haben (S. 75, Bild 3).

Anke Kuhl:
Lehmriese lebt!
Berlin: reprodukt Verlag 2015

over von Anke Kuhl: Lehmriese lebt! © Reprodukt, Berlin 2016
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BILDPERSPEKTIVEN IN DEN PANELS VON ,LEHMRIESE LEBT!” (AUSWAHL)

Abb.1: Panorama
(S.5)

30

Abb. 2: Vogelperspektive
(S.10)

greifen kann. Wieder werden die Bil-

der in die Mitte gelegt, an die Wand

projiziert oder die Kinder bringen die

Blicher mit in den Stuhlkreis.

Beim Vorlesen der Texte ist die be-
wusste Sprechgestaltung bedeut-
sam. Denn der Sprechausdruck kann
die Fahigkeit zur Perspektiventiber-
nahme und Empathie mit den han-
delnden Figuren des Textes unter-
stlitzen; Pausen und Z&suren kdénnen
beispielsweise die Aufmerksamkeit
vor bedeutsamen Bildern, Worten
oder Szenen biindeln.

Zur vertiefenden Wahrnehmung
von Texten und Bildern und von de-
ren Zusammenhang lenken Sie die
Aufmerksamkeit der Kinder gegebe-
nenfalls auf ausgewdhlte Aspekte mit
folgenden Impulsen:

* Zum Text-Bild-Verstandnis: Was
erfahrt ihr in dem Bild zusatzlich
zum Text?

¢ Zubesonderen Bildern (z.B.S. 70):
Was bedeutet die Abbildung?

* Antizipieren von Inhalten: Wie
wird es jetzt weitergehen? Oder
alternativ, wenn die Kinder die
Szene bereits erlesen haben: Wie
hatte es weitergehen kénnen?
(Z.B. S. 67, Bild 4: Der Lehmrie-
se will nicht vom Dach steigen.

Abb. 3: Detail
(S. 15, Bild 5)

Oder S. 73, Bild 1: Der Lehmriese
soll nassgespritzt werden.)

* Empathie:Wie ist der Lehmriese in
Gestik, Mimik und Kérperhaltung
dargestellt?

* Perspektiveniibernahme: Was
wiirdest du dir vom Lehmriesen
wiinschen? Wie fiihlen sich die
Kinder? Was werden sie nun tun?
Was wiirdest du an ihrer Stelle
tun? (Z.B.S. 77, Bild 1)

Die letzte Anregung sollte auf die
Handlungsmotive der Figuren und
damit auf die Vergegenwirtigung der
Handlungslogik zielen, beispielswei-
se indem man auch nach Wertungen
fragt, etwa wie die Kinder das Ver-
halten einzelner Figuren gegeniiber
dem Lehmriesen einschitzen. Solche
Aufforderungen sollten auch dazu
beitragen, dass die Kinder auf ihr ei-
genes Erfahrungswissen zuriickgrei-
fen kénnen (vgl. Kruse 2010, S. 18).

Insgesamt sollten jedoch nicht alle
Impulsfragen abgearbeitet werden,
um den roten Faden der Geschichte
zu erhalten. Als Vorlesende sollten Sie
daher darauf achten, dass der Dialog
vor allem einer mit Text und Bild, we-
niger einer zwischen Vorleser und Zu-
hérenden ist.

Abb. 4: Halbtotale
(S. 8, Bild 4)

Je nach Ziel und Interesse kénnen
Sie weitere Aufgaben anschlieRen.
Es empfiehlt sich, neben den litera-
rischen Lernaspekten auch grund-
legende Féhigkeiten im Bereich des
Lesens und der BilderschlieBung zu
fokussieren. Die Vorschldge (M 4) be-
ziehen sich auf die Lesekompetenz:

* lokale Sinnkonstruktion bei wort-
licher Rede (Im Stumpwald),

* Dekodieren von Kompositahau-
fungen (Zum Friseur),

* Betonungen im Umgang mit Ty-
pografie und Lautmalerei (Im Su-
permarkt),

* Passiv- und Pronomenzuord-
nungen (Auf der Wache) und
das Versprachlichen von Bildern
(Eingangskapitel sowie Beim Eis-
mann).

Zur weiteren Verbindung von Bild-
kompetenz und literarischem Lernen
seien einige lohnenswerte Beispiele
aufgefiihrt, zu denen die Kinder ima-

ginieren kénnen, was die Figuren sa-

gen, denken und fiihlen:

* Kuh am Eisstand (S. 32, Bild 1)

* Forster im Gesprach mit dem
Lehmriesen (S. 23, Bild 1 oder 2)

* Lehmriese und Marktleiterin
(S. 56, Bild 2)

© Friedrich Verlag | Grundschule Deutsch 53| 2017
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UNTERRICHTSIDEEN

DIFFERENZIERUNG

Verteilung der Leseaufgaben an die Lesetandems
* Kinder mit einem hohen Lerntempo erarbeiten sich gemeinsam eine Aufgabe
zur Bildkompetenz (Kapitel 1 oder 3 in M4) und eine Aufgabe zum literarischen

Lernen (M 2).

» Kinder auf eher basalem Lese-Niveau vertiefen das gemeinsam rezipierte
Eingangskapitel (M 2). Gegebenenfalls konnen sie sogar noch an ihrem Lese-
verstandnis zum Kapitel ,im Stumpwald” (M 4) arbeiten.

» Kinder auf einem mittleren Niveau bearbeiten ein, maximal zwei Kapitel

zum literarischen Lernen nach Wahl (M 4).

Fiir alle Tandems gilt: Wer in der gegebenen Zeit weiterlesen mdchte, nimmt sich das Fol-
gekapitel vor, um die Lesemotivation der Kinder auszuschépfen. Deswegen hdngen Sie am
besten ein Plakat auf, auf dem Sie Kapitelnummern, -Uberschriften und Seitenzahlen no-
tieren. Wenn Sie das Plakat entsprechend anlegen, konnen die Kinder, die das Kapitel erar-

beitet haben, dartiber hinaus in einer weiteren Spalte ihre Namen notieren.

* Riese und Friseur (S. 38, Bild 2 +5)
* Riese und Kinder (S. 81, Bild 2)

Herausforderungen
des Comics im Uberblick

Im Hinblick auf die Anforderungen
an basale Lesefertigkeiten bietet der
Comic einige Herausforderungen fiir
die Leser: Ein geringer Zeilenabstand
und die kleine Schriftgrof3e kdnnen
die Dekodierung erschweren.

Des Weiteren stellt der Text auf der
Ebene der Wort- und Satzidentifika-
tion vielféltige Anforderungen auf-
grund von
* Komposita wie,Feuerwehrmann-

chen”, ,tiefgriindig”, ,immergriin‘,

* Konsonatenhaufungen wie,Farb-
glanzshampoo’,

* sprachlichen Bildern, wie ,macht
drei Ma&use”, ,Grobklotz” oder
Jfruchtiger Fu®’,

* Lautmalereien sowie

> einer zum Teil anspruchsvollen
(fachsprachlichen) Wortwahl, wie
~Douglasie’, ,Knaggenteil” oder
~Klemmgleitring".

Andererseits liefert die bedeutungs-
tragende Textprdsentation, also die
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Typografie, auch Verstehenshilfen,
wenn zum Beispiel durch Grof3- und
Kleinschreibung laute Ausrufe visua-
lisiert werden.

Besonders herausfordernd ist
der Comic im Hinblick auf die Her-
stellung einfacher (satzbezogener)
Sinnzusammenhdnge: Semantisch
aufgrund von Verkirzungen (,mir
langt’s” (S. 21, Bild 2), ,Glaub mir’s”
(S. 69, Bild 5), syntaktisch im Hin-
blick auf den durchgehenden Ein-
satz wortlicher Rede und die damit
verbundene Haufung von Prono-
men, die vom Leser spezifischen Be-
zligen zugeordnet werden miissen.
Hier missen die Leser das Bild fiir das
volle Verstandnis heranziehen.

Damit ist ein zentraler Aspekt des
Comics angesprochen: Die Bilder im
Comic férdern und fordern Bildlese-
kompetenzen der Schiilerinnen und
Schiiler, die mit dem Leseverstehen
verknilipft werden missen. Das gilt
beispielsweise fir die Kapitel ,Auf der
Wache” (S. 62, Bild 4:,Wenn Sie mich
fragen - das war ER!) und ,Auf dem
Dach” (S. 72, Bild 2:,Aber nein, Kin-
der. Das sieht nur so aus. Der muss
sich einfach mal duschen!”).

Das Bildverstehen ist zudem in
den textlosen, haufig auch mit Mit-

teln des Films erzéhlenden Bildfolgen
gefordert, in denen die Zeichnerin
mit wechselnden Bildperspektiven
arbeitet (s. Kasten Bildperspektiven).
Im Hinblick auf das literarische
Lernen fordert die Geschichte so-
wohl durch die Hauptfigur (und ei-
nige Nebenfiguren) das Fiktionali-
tatsbewusstsein der Schilerinnen
und Schler heraus, als auch einen
Wechsel in der Wahrnehmung von
Perspektiven, da die jeweiligen Re-
aktionen der Figuren auf den Riesen
nachvollzogen werden missen. Zu-
gleich sind viele Leerstellen in der
Erzéhlung zu fullen; und durch die
Vielzahl von Schauplatzen und Perso-
nen sind die Kinder aufgefordert, die
narrative und dramaturgische Hand-
lungslogik nachzuvollziehen.
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