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Ursachenbetrachtung der Gewalt an Schulen
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1. Einfiihrung

Die bis heute schwer fassbaren Geschehnisse am Gutenberg-Gymnasium in Erfurt
im April 2002 riickten die Problematik der Gewalt an Schulen erneut in den Mit-
telpunkt der Aufmerksainkeit. Dem gingen die Gewalttaten in Meiflen im Herbst
1999 und danach in Bayern voraus, die ebenfalls fiir grofie Betroffenheit und Be-
unruhigung um die Situation an deutschen Schulen sorgten. Im Februar 2002
ermordete der 22-jdhrige ehemalige Schiiler Adam Labus im bayerischen Freising
drei Personen, unter ihnen den Leiter der Wirtschaftsschule. Im Mirz 2000 totete
ein 16-Jdhriger im bayerischen Brannenberg den Direktor seines Internats.
Unvergessen ist natiirlich auch die Bluttat im Herbst 1999 an einem Gymnasium
in Meifien, bei der eine Lehrerin vor den Augen ihrer Klasse von einem Schiiler
erstochen wurde.

Wie stark die Betroffenheit auch sein mag, erscheint doch ratsam, bei der Betrach-
tung der Gewalt an Schulen sachlich zu bleiben und bestimmte ,,Thematisierungs-
fallen in der Gewaltdiskussion*' zu vermeiden. Sachlichkeit bedeutet nicht zuletzt
eine griindliche Ursachenbetrachtung, die verkiirzte und einseitige Ursachenzu-
schreibungen méglichst vermeidet. Und dies setzt mithin auf empirische Grundla-
gen gestiitzte Untersuchungen der Gewalterscheinungen an Schulen voraus. Wie
in der Medizin gilt, dass eine erfolgreiche Therapie in der Regel eine zutreffende
und genaue Diagnose voraussetzt, so trifft auch auf die Gewalt an Schulen zu,
dass nicht allgemeine Mutmafungen, sondern erst eine griindliche Kenntnis und

Analyse der tatsdchlichen Gegebenheiten und Ursachen, erfolgversprechende

" Siehe: Heitmeyer, Wilhelm: Nachwort: Thematisierungsfallen in der Gewalidiskussion, in:
Heitmeyer, Wilhelm u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei Jugendlichen aus
unterschiedlichen Milicus, Weinheim-Miinchen 1995 (S. 425-428).
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praktische Handlungsansitze - auch und nicht zuletzt der Polizei auf dem Hang-
lungsfeld der Gewaltpravention an Schulen - ermbglichen.

lsiner Pressemitteilung® des Sichsischen Staatsministeriums flir Kultus vom
22.4.2002 ist zu entnehmen: ,,An Sachsens Schulen sind die von der Polizei er-
fassten Straftaten im Schuljahr 2000/2001 mit 5.986 Féllen gegeniiber dem vor-
hergehenden Schuljahr um 10 % gesunken (19997 2000: 6.652 Fille).” * Nattrlich
handelt es sich hierbei nicht ausschlieBlich um Gewaltdelikte. So heifit es denn
auch im Weitercn: ,,Verringert haben sich vor allem Straftaten gegen dic persénli-
che Freiheit (124, zuvor 222), Diebstahlsdclikte (2.742, zuvor 3.407), Verstdlc
gegen das Betidubungsmittelgesctz (106, zuvor 139), Beleidigungen (112, zuvor
130) und Betrugsfille (7, zuvor 14). Signifikant zugenommen haben riuberische
Erpressung (32, zuvor 21), Fille der Gefdhrdung des demokratischen Rechtsstaa-
tes (135, zuvor 108) und Sachbeschidigungen (1557, zuvor 1377). Die verursach-
te Schadenshohe verringerte sich von 1,59 Mio € auf 1,3 Mio €. Die Aufkldrungs-
quote liegt bei etwa 50 %.“*

2. Zum Vorhaben

In diesem Beitrag kann keine breitangelegte Ursachenanalyse der Gewalt an bun-
desdeutschen Schulen erfolgen. Es soll vielmehr um folgende, weitaus bescheide-
nere Anliegen gehen.

Zunichst mochte ich einige sozialwissenschaftliche Ansitze zur Erklirung der
Gewalt an Schulen grob umreifien. In einem zweiten Schritt soll die Anlage einer
cigenen, kiirzlich abgeschlossenen empirischen Untersuchung zur Gewalt an
Schulen,’ die sich hauptsichlich auf eine in Gorlitz durchgefithrte Lehrerbefra-
gung stiitzt, knapp erldutert werden.

SchlieBlich sollen die Ergebnisse dieser Untersuchung, soweit sie die Gewaltur-

sachen aus der Sicht der befragten Lehrkrifte betreffen, dargestellt werden. In

? Quelle: http://www.sachsen-macht-schule.de. Siche dazu auch: Riickgang von Straftaten an
Schulen, in: Sichsische Zeitung, vom 23.4.2002, S. 6.
* Quelle: http://www.sachsen-macht-schule de.
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dieser Ergebnisdarstellung sollen die wichtigsten Ursachen aus der Perspektive
der Befragten Lehrerinnen und lLehrer wie auch schulartspezifischc und ge-
schlechtsspezifische Differenzen der Ursachenattribution, soweit diese aussage-

krafiig erscheinen, herausgestellt werden.

3. Sozialwissenschaftliche Ansitze, auf die bei der Erkldrung

der Gewalt an Schulen zuriickgegriffen werden kann

In der sozialwissenschaftlichen Literatur finden sich verschiedene theoretische
Ansiitze, dic zur Erklirung der Gewalt an Schulen herangezogen wurden.* Da es
sich bei der Gewalt an Schulen um cin sehr komplexes Gesamtph&nomen handelt,
kommt es bei der Beurteilung der Plausibilitdt und der Priiffung der Erklarungs-
kraft cinzelner theoretischer Ansitze natiirlich stets auf die jeweiligen ,Explanans®
- die jeweils zu erklarenden Sachverhalte oder Einzelaspekte - wie auch auf die im
gegeben Falle vorliegenden relevanten Randbedingungen an. Dabei kann sich zur
Analyse und Erkldrung des einen oder anderen Sachverhaltes mal die eine, mal die
andere Theorie als relevanter im Hinblick auf die gegebenen Randbedingungen
oder als erklarungskriftiger erweisen. Dieser Sachverhalt hidngt mit der
pluralistischen oder multiparadigmatischen Wissensstruktur der Sozialwissen-
schaften zusammen.® .

Aus dieser Wissensverfassung der meisten Sozialwissenschaften ergeben sich
sowoh! die Vorziige wie auch die Nachteile der sozialwissenschaftlichen Erkennt-

nispraxis. Die Vorziige der auf Dauer gestellten ,multiparadigmatischen Situa-

* Siehe dazu: Sterbling, Anton: Gérlitzer Lehrerbefragung iiber Gewalt an Schulen Rothenburger
Beitrige. Schriftenreihe der Fachhochschule fiir Polizei Sachsen, Band 13, Rothenburg/Ober-

; lausitz 2002.

" Siehe zum Beispiel: Heitmeyer, Wilhelm u.a.; Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei
Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus, Weinheim-Miinchen 1995; Tillmann, Klaus-
Jurgen u.a: Schiilergewalt als Schulproblem. Verursachende Bedingungen, Erscheinungs-
formen und pidagogische Handlungsperspektiven, Weinheim-Miinchen *2000; Sturzbecher,
Dietmar (Hrsg.): Jugend in Ostdeutschiand: Lebenssituationen und Delinquenz, Opladen 2001,
Fuchs, Marek/Lamnek, Siegfried/Luedtke, Jens: Tatort Schule: Gewalt an Schulen 1994 - 1999,
Opladen 2001; Schneider, Hans Joachim: Kriminologie fir das 21. Jahrhundert. Schwerpunkte
und Fortschritte der internationalen Kriminologie. Uberblick und Diskussion, Miinster 2001 .
Siehe dazu ausfiihrlicher: Sterbling, Anton: Zur Wissensstruktur der Soziologie, in: Sterbling,
Anton: Modernisierung und soziologisches Denken. Analysen und Betrachtungen, Hamburg
1991 (S. 15-53).

115



tion*" liegen darin, dass im Falle des Versagens oder Scheiterns einer Theorie
zumeist andere theoretisch [undierte Erklirungsansiitze zur Verfligung stehen, die
im Hinblick auf ihre Erkldrungsleistungen zumindest gepriift werden kénnen. Die
Nachteile liegen hingegen unter anderem darin, dass der Sozialwissenschafiler ein
grofies Theorienangebot kennen und kritisch tiberblicken kdnnen muss, und dass
er mithin tiber cin fundiertes theoretisches Abwigungsvermdgen und zugleich ge-
niigend empirische Erfahrungen verfiigen muss, damit er - ohne grofie Irrwege -
die jeweils richtige Theorieauswahl treffen kann.*

An dieser Stelle soll nur ein ganz allgemeiner Uberblick zu verschiedenen sozial-
wissenschaftlichen Erkldrungsansdtzen der Gewalt (an Schulen) erfolgen, wobel
die einzelnen Ansitze stichwortartig vermerkt und im Hinblick auf einige Grund-
ideen ihrer jeweiligen Erkldrungsheuristik grob umrissen werden sollen. Es wird
also nicht um eine ausfiihrlichc Darlegung oder gar kritische Auseinandersetzung
mit einzelnen Theorien oder Theorieansitzen bzw. Theorienfamilien gehen,
sondern lediglich um eine aligemein gehaltene Ubersicht,” die die Vielfalt der
Erkliarungsmdoglichkeiten andeutungsweise sichtbar machen soll.

Dieser Uberblick soll zugleich auch eine bessere Einordnung der anschlieBend
dargestellten empirischen Befunde, die sich auf Ursachen der Gewalt an Schulen

aus der Sicht der befragten Lehrerinnen und Lehrer beziehen, erméglichen.

3.1 ,Biologistische* Ansitze

,Biologistische® Ansitze (im weiteren Sinne) gehen von biologischen bzw. gene-

tisch gegebenen Pradispositionen aus - und mithin auch solchen zu gewalttdtigem

! .‘;"»iehe auch: Kuhn, Thomas S.: Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen, Frankfurt a. M.
1978.

& Die Alternative dazu wire, sich stets unbeirrt auf einen Theorieansatz zu stiitzen. Dies wire aus
meiner Sicht aber eine dogmatische Einschrinkung der sozialwissenschaftlichen Erkenntnis-
moglichkeiten. Damit wiirden zudem auch die angedeuteten Vorteile aufgegeben, die in der
pluralistischen Wissensstruktur der Sozialwissenschaften begriindet liegen. Siche dazu auch:
Sterbling, Anton: Verldsst das Wissen dic Rationalitét? Zum Verhiltnis von Rationalitdt, Kritik
und Wissen, in: Nagenborg, Michael/Spinner, Helmut F./Weber, Karsten (Hrsg.): Beitrige zum
Karlsruher Ansatz der integrierten Wissensforschung. Reihe: Studien zur Wissensordnung,
Opladen 2003 (S. 151-163).

* Sighe zu Folgendem auch: Wiswede, Ginter: Soziologie. Ein Lehrbuch fiir den wirtschafts-
und sozialwissenschaftlichen Bereich, Landsberg am Lech 1991, insb. S. 200 ff; Irle, Martin:
Lehrbuch der Sozialpsychologie, Gottingen-Toronto-Ziirich 1975; Sack, Fritz/Konig, René
(Hrsg.): Kriminalsoziologie, Wiesbaden *1979.
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Verhalten. Hierbei sind verschiedene Spielarten diescr weitldufigen Theorienfami-
lie, beginnend mit sozialdarwinistischen Auffassungen iiber mchr oder weniger
fundierte anthropologische und verhaltenstheorctische Ansitze' bis hin zu neu-
eren soziobiologischen oder biologisch-genctischen Forschungsansitzen zu be-
achten.

Die Vorstellung von ,geborenen Gewalttitern®, die frither weit verbreitet war und
im Alltagsversténdnis auch heute noch eine beachtliche Rolle spiclt, wurde in den
Sozialwissenschaften zeitweilig als weitgehend iiberholt betrachtet und verworfen.
Neucre wissenschaftliche Erkenntnisse, insbesondere der biologisch-genetischen
Forschung, fihrten indes insofern zu einer Abschwiichung der radikalen Ab-
lehnung biologistischer Auffassungen, als man bei bestimmten devianten Ver-
haltensweisen (z.B. sexuellen Gewaltverbrechen) biologisch-genetische Pradis-
positionen erneut als mitursiéchlich in Betracht zu ziehen bewogen ist. Dies
allerdings nur im Zusammenspiel mit bestimmten Auslésungsmechanismen und
situativen Bedingungen. Insgesamt erscheint die sozialwissenschaftliche Erkli-
rungskraft solcher biologistisch-verhaltenstheoretischer Ansitze - fiir sich genom-
men - aber recht begrenzt, wobei dies wohl auch fiir unseren Betrachtungskontext

gilt.

3.2 Personlichkeitspsychologische Ansitze

Persnlichkeitspsychologische Ansitze suchen gewaltsames Verhalten insbeson-
dere unter Beriicksichtigung bestimmter Personlichkeitsmerkmale der Téter (z.B.
Labilitat, Aggressivitdt u.d.) zu erkldren. Auch hier gilt allerdings, dass Person-
lichkeitsdispositionen als handlungsrelevant nur im Zusammenhang mit bestimm-
ten Ausldsungsmechanismen und situativen Bedingungen angesehen werden, so
dass sich sozialwissenschaftliche Erklirungen von Gewalthandlungen wohl nie
allein auf Persdnlichkeitsmerkmale stiitzen, aber diese sehr wohl in Rechnung

stellen kénnen.

m}Siche z.B.: Eibl-Eibesfeldt, Irendius: Die Biologie menschlichen Verhaltens, Miinchen-Ziirich
1986.
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3.3 Entwicklungspsychologische Ansiitze

Entwicklungspsychologische Erkldrungsansitzc fiihren gewaltldtiges Handeln auf
Defizite der Personlichkeitsentwicklung und insbesondere auf regressive Zustéinde
der moralischen Entwicklung vuriick. So werden zum Beispiel - in Anlehnung an
Jean Piagets Stufenmodell der moralischen Entwicklung” - Retardierungen der

sozialmoralischen Entwicklung in Zusammenhang mit Gewalttdtigkeiten gebracht,

3.4 Die Frustrations-Aggressions-Theorie

Die verhaltenstheoretisch fundierte Frustrations-Aggressions-These betrachtet ag-
gressive Verhaltensweisen als Ergebnis vorgingiger Frustrationserfahrungen, Zum
Beispiel kann dieser theoretischen Vorstellung nach Schulversagen als (auf Daver
gestelltes) Frustrationserlebnis zu aggressiven Reaktionen fithren. Dabei werden
aber auch in solchen sozialwissenschaftlichen Erkldrungszusammenhéngen
zumeist zusdtzliche Randbedingungen beriicksichtigt. Zum Beispiel, dass der
Frustrations-Aggressions-Mechanismus eher wirksam wird, wenn Handlungsalter-
nativen zu aggressivem Verhalten oder alternative Handlungsressourcen zur Ge-

walt weitgehend fehlen.

3.5 Psychoanalytische Ansiitze

In der Denktradition Siegmund Freuds stehende psychoanalytische Ansitze versu-
chen Gewalttitigkeiten unter Riickgriff auf frithkindliche Erfahrungen und Schliis-
selerlebnisse zu deuten. Dariiber hinaus werden auf diese Weise auch Viktimisie-
rungserfahrungen therapeutisch zu verarbeiten versucht. Wiewohl in der Praxis
nicht selten angewandt, sind psychoanalytische Ansdtze zur allgemeinen
Erklarung von Gewalt wissenschaftlich recht umstritten. Dies schliet nicht aus,
dass sie in der Einzelfallhandlung ihre Berechtigung wie auch ihre Erfolgsnach-

weise haben diirfien.

" Siehe: Piaget, Jean: Das moralische Urteil beim Kinde, Frankfurt a. M. 1973,
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3.6 Lerntheoretische Ansiitze

Lerntheoretische Ansétze sind sowohl in psychologischen wie auch in soziologi-
schen Erkldarungen von Gewalthandlungen zu finden.” Sie gehen von der Grund-
vorstetlung aus, dass auch gewalttitige Handlungen - wie jede Handlungsweise -
insofern Ergebnisse sozialer Lernprozesse sind, als dic Wahrscheinlichkeit ihres
Auftretens bzw. Wiederauftretens mafigeblich von den Belohnungen oder Strafrei-
zen abhéngt, die als Reaktionen auf solchc Handlungen erfolgten. Gewalttitige
Handlungsmuster werden also aus ihren wahrscheinlichen Folgewirkungen im
Sinne von Belohnung oder Bestrafung bzw. unter Beriicksichtigung entsprechen-

der Konditionierungsvorginge und Verstirkungsmechanismen erklart.

3.7 Nutzenerwatungstheorie

Unter den verschiedenen einfachen und komplexen Mechanismen des sozialen
Lernens, die im Rahmen der Lerntheorien entwickelt wurden, sind einige im Hin-
blick auf die Erklarung von Gewalthandlungen besonders hervorzuheben. So die
Nutzenerwartungstheorie. Diese greift Grundvorstellungen klassischer Gkonomi-
scher Nutzentheorien oder Theorien des ,rationalen Handelns‘ auf und spezifiziert
diese dahingehend, dass das Aufireten von Gewalthandiungen als eine Funktion
der Hohe der erwarteten Belohnung bzw. Bestrafung wie auch der subjektiv
erwarteten Wahrscheinlichkeit des Eintretens von Belohnungs- und Bestrafungs-
reaktionen verstanden wird."” Mit anderen Worten: ob jemand Gewalt ausiibt,
hingt nicht nur davon ab, mit welchen Vorteilen (Belohung) oder Nachteilen
(Bestrafung) er rechnen muss, sondern auch davon, wie hoch er subjektiv - nicht
zuletzt auf Grund eigener Erfahrungen und entsprechender Lernprozesse - die
Eintrittswahrscheinlichkeit von Belohnungen oder Bestrafungen einschitzt. Da-
durch l4sst sich unter anderem erkliren, dass Gewalthandlungen ausgeiibt werden,
selbst wenn der Nutzen/Vorteil gering und die Strafandrohung hoch ist. Und zwar

dann, wenn dies unter der Bedingung geschieht, dass subjektiv (aus der Sicht des

¥ Zu klassischen Lerntheorien siche auch: Hilgard, Ernest R./Bower, Gordon H.: Theorien des
Lernens 1, Stuttgart *1975: Hilgard, Ernest R./Bower, Gordon H.: Theorien des Lernens I,
Stuttgart 21973
Siehe dazu auch: Esser, Hartmut: Soziologie. Allgemeine Grundlagen, Frankfurt a. M.-New
York 1993.
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Taters) mit einem nahezu sicheren Vorteil, aber kaum mit einer Strafreaktion
gerechnet wird. Unter dieser Bedingung konnen Gewalthandlungen durchaus
Lrationale® Handlungen - auch im Sinne klassischer Nutzen- und Rationalitits-

theorien - darstellen.

3.8 Vermeidungslernen

Dieser Ansatz besagt, dass bei abweichendem Verhalten durchaus erfolgreich ge-
lernt werden kann, Strafsanktionen zu vermeiden bzw. ihnen zu cntgehen. Zum
Beispiel wenn eine starke Neigung zu gewalttitigem Handeln besteht, aber grund-
sitzlich Sanktionen zu erwarten sind, wird die Gewalthandlung - unter Kenntnis
und Berechnung der Art und der Wirkung der Sanktionsmechanismen - so
ausgefithrt, dass sie moglichst nicht beobachtet werden kann und damit kaum
sanktioniert wird. Es gehort zur ,Professionalitidt® des Verbrechers und nicht zu-
letzt des Gewaltverbrechers, dass er eine hohe ,Spezialisierung® im Hinblick auf

das Vermeidungslernen, also das Umgehen von Strafreaktionen, erreicht hat.

3.9 Lernen am Modell

Der Ansatz des ,Lernens am Modell* geht davon aus, dass im Rahmen des sozia-
len Lernens auch komplexe Verhaltensweisen und Rollenmuster ciner ,Modellper-
son‘ durch eine andere Person iibernommen werden kénnen."* Schon in den An-
fangen des sozialwissenschaftlichen Denkens galt die ,Imitation® als ein zentraler
Mechanismus, nicht nur des sozialen Lernens, sondern der Reproduktion sozialer
Verhaltensmuster und Strukturen fiberhaupt. Insbesondere die soziologische und
kultranthropologische Beschiftigung mit den damals sogenannten ,primitiven
Gesellschaften®, aber auch die soziologische und psychologische Beschaftigung
mit dem Phidnomen der Mode haben vor allem im 19. Jahrhundert dazu geflihn,
dass der Imitation ein hoher Stellenwert im sozialen Leben beigemessen wurde.

Die Wahrscheinlichkeit, dass Lernen am Modell stattfindet, hingt von der Auf-
merksamkeit ab, die die Modellpersonen bei Nachahmern erregen, von der Attrak-
tivitdt und den Handlungserfolgen der Modellpersonen, von der tatsiichlichen oder

angestrebten Ahnlichkeit zwischen Modellpersonen und Nachahmern und von der



Jdhigkeit der Nachahmer, Handlungsweisen der Modellpersonen iiberhaupt nach-
zuvollziehen. Sind diese Bedingungen erfiillt, so kann cine Person - in einer dhnli-
chen Situation, wie die, in der sie ihre Modellperson beobachtet und sich deren
Verhaltensweisen gemerkt hat - dazu neigen, die Verhaltensweisen dieser fiir sic
attraktiven und erfolgreich erscheinenden Modcllperson mehr oder weniger
weitgehend zu imitieren. Natiirlich kénnen auch ,Gewalttiter” unter bestimmten
Bedingungen als ,,Modellpersonen®, deren Handlungsweisen imitiert werden, in
Frage kommen.

Intensiv wird das ,Lernen am Modell® als Lrkldrungsansatz fiir Gewalttitigkeiten
heute bei sogenannten ,Nachahmungstitern® diskutiert,” wobei hdufig auf die
medial erzeugte Aufinerksamkeit fur Taten und Téter als intervenierenden Faktor
hingewiesen wird. Massenmedien und andere Medicn spielen aber auch noch in
einer anderen Hinsicht eine offenbar wichtige Rolle beim Lernen von Gewalt-
handlungen am Modell, zumal auch fiktive Modellpersonen - und diese in
besonderer Weise - problematische Nachahmungshandlungen aus]ésen kénnen.
Die Gewalthandlungen fiktiver Modellpersonen (z.B. bei Videospielen) sind oft
weitgehend von realen Handlungsbedingungen entkoppelt. Zum Beispiel kénnen
solche Gewalthandlungen als zentrales Mittel der Durchsetzung des ,,Guten®
gegen das ,Bose“ fungieren. Oder in medialen Darstellungen beobachtete oder
mitvollzogene Gewalthandlungen werden permanent belohnt, oder sie bleiben
zumindest ohne moralische Bewertungen oder stets ohne negative Konsequenzen.
All dies kann, insbesondere bei schwachem Trennungsvermdgen einer Person
zwischen medialer und sozialer Realitdt - das auch und nicht zuletzt Ergebnis
eines {iberm#figen Medienkonsuins sein kann - zu unbedachten realen Gewalt-
handlungen verleiten.

In der sozialwissenschaftlichen Literatur wird allerdings auch immer wieder
darauf aufmerksam gemacht, dass Gewaltdarstellungen in Medien allein noch kei-
ne Aggressionen auslosen, sondern dass hierfiir eine Reihe zusitzlicher Randbe-

dingungen (z.B. Personlichkeitsdispositionen, situative Bedingungen usw.) gege-

SJchez B.: Bandura, Albert; Social Learning Theory, Morristown/N.J. 1971.
" Siehe auch: Schneider, Hans Joachim: Kriminologie fiir das 21. Jahrhundert. Schwerpunkte

ynd Fortschritte der internationalen Kriminologie. Uberblick und Diskussion, Miinster 2001,
insb. S. 138 ff.
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ben sein miissen. Auch wird - zum Beispiel unter Hinweis auf die antike Tragédie
- darauf hingewiesen, dass Gewaltdarstellungen - je nach Umstinden - durchaus

auch katharsische® oder abschreckende Wirkungen haben kénnen.*

3.10 Sozialisationstheorctische Ansitze

Sozialisationstheoretische Ansdtze versuchen Gewaltneigungen und Gewalthand-
lungen auf spezifische Sozialisationsfaktoren und insbesondere auf Sozialisations-
defizite zuriickzufithren. Dabei werden sowohl mangelnde Sozialisation - zum
Beispiel Sozialisations- und Erziehungsversagen der priméren und sckundéren So-
zialisationsinstanzen (Familie, Kindergarten, Schule), ungeniigende Bctreuung
und Zuwendung in der Herkunftsfamilie usw. - wie auch Fehlsozialisation - zum
Beispiel hiufige Gewalterfahrungen im Rahmen der Familie, Vermittlungen von
Feindbildern oder aggressiven und fremdenfeindlichen Einstellungen durch die
Familic oder durch andere nahestehende Personen usw. - als Erklarungs-
moglichkeiten gewalttitiger Handlungen von Schillern oder Jugendlichen be-

trachtet.

3.11 Gruppentheoretische Ansiitze

Gruppentheoretische Ansitze heben vor allem die Wirkungen und den Einfluss
von Gruppen auf gewalttdtiges Handeln hervor. Insbesondere wenn gewaltorien-
tierte Gruppennormen und Handlungsrituale maBgeblich sind, kann dies beim ein-
zelnen Gruppenmitglied vorhandene Gewaltneigungen verstirken oder Gewalt-
handlungen auslésen. Der Gruppendruck und das kollektive Handeln mit der
Gruppe kann zudem Hemimschwellen abbauen und zu Gewalteskalationen beitra-

gen.

' Siehe hierzu die weit ausholenden und originellen Uberlegungen von Messelken, die sich bei
ihm zu diesem Phénomen im Zusammenhang mit der Frage interpersoneller Machtbeziehungen
behandelt finden: Messelken, Karlheinz: Macht als Zwei- und Drei-Rollen-Spiel, in: Vowin-
ckel, Gerhard (Frsg.): Macht und Moral. Soziologische Betrachtungen, Universitit der
Bundeswehr Hamburg. Beitrdge aus dem Fachbercich Pidagogik, Heft 6, Hamburg 1989 (S. 5-
25), insh. S. 5 ff.
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3.12 Sozialstrukturelle Ansiitze

Sozialstrukturell fundierte Ansétze zur Erklirung von Gewalterscheinungen (an
Schulen) sind viclldltig und komplex. Sic suchen gewalttitige Handlungen haupt-
sichlich unter Beriicksichtipung sozialstruktureller Gegebenheiten zu erklédren.
/um Beispiel aus Ungleichvertcilungen von Handlungsressourcen und Lebens-
chancen oder aus sozialen Konkurrenzsituationen. Ebenso durch schichtspezifi-
sche oder herkunfismilicubedingte Benachteiligungen und daraus resultierende
Verteilungskonflikte und normative Auseinandersetzungen.

Neuverdings wird Gewalt auch als , Schattenseite® des Individualisierungsprozes-
ses, als Resultat der weggeschmolzenen sozialstrukturellen Einbindungen und der
sozial unverbindlich gewordenen Orientierungsmuster gedeutet. In einer Situation,
in der nicht mehr kollektiv vorgepriigte, sondern immer mehr individuell gestal-
tungsoffene Lebensformen um sich greifen, entstcht gleichsam auch ein Zwang
zur individuellen Lebensgestaltung, von dem viele - insbesondere sozial Be-
nachteiligte und mit ,kulturellem Kapital* unterausgestattete Personen - iiberfor-
dert erscheinen. Sie reagieren auf solche Herausforderungen und Uberforderungen
mit Aggressionen, mit Gewalt und ihre Begleiterscheinungen (brutales Aussehen,
Waffen, gefihrliche Hunde, laute Musik usw.) als elementare, individuell relativ
leicht verfligbare Handlungsressource, wobei Gewalt sowohl bei der Bewiltigung
von Lebensproblemen (Konflikten mit anderen, auch mit nahestehenden Perso-
ncn) wie auch in der individuellen Stilisierung der Lebensfihrung eine grofie

Bedeutung erlangen kann."”

3.13 Modernisierungstheoretische und anomietheoretische Ansiitze

Diese Ansitze versuchen massive Gewalterscheinungen, zum Bespiel auch an
Schulen, insbesondere aus der Dynamik krisenhafter gesellschaftlicher Entwick-
lungen und gesellschaftlicher Umbriiche zu erkldren. Sich zuspitzende Moderni-

sierungskrisen erzeugen einen Wandlungsdruck, der zum Zusamimenbruch politi-

" Siehe dazu auch: Heitmeyer, Wilhelm u.a.: Gewalt. Schattenseiten der Individualisierung bei
Jugendlichen aus unterschiedlichen Milieus, Weinheim-Miinchen 1995; Sterbling, Anton: Zur
Wirkung unsichtbarer Hebel. Uberlegungen zur Rolle des ,sozialen Kapitals® in fortgeschritte-
nen westlichen Geselischaften, in: Berger, Peter A./Vester, Michael (Hrsg.): Alte Ungleich-
heiten - Neue Spaltungen, Opladen 1998 (S. 189-209).
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scher und institutioneller Ordnungen und ihrer Legitimititsbasis fiihren kann. Der
daraufhin einsetzende Modernisierungs- und Erneuerungsprozess der institutio-
nellen Ordnung, wie cr nicht zuletzt mit dem ,Systemwechsel® nach dem Zusam-
menbruch des kommunistischen Herrschaftssystems zu beobachten war, verliufi
sclbst spannungs- und konfliktreich, zumal cr mit tiefgreifenden politischen,
wirtschaftlichen, sozialstrukturellen und kulturellen Veridnderungen verbunden
erscheint. Dies schafft fiir grofie Bevolkerungsgruppen und ebenso in nahezu allen
institutionellen Bereichen  in erhohtem MaBc Orienticrungs- und Anpas-
sungsprobleme, auf die mit Handlungsinnovationen, aber auch mit Ablehnung,
Resignation oder Aggression reagiert wird, In Zeiten beschleunigter und tief-
greifender Umwilzungen werden héufig auch bestehende norimative Strukturen
und herkémmliche Mechanismen der sozialen Kontrolle erschiittert, und es treten
- zumindest zeitweilig oder bereichsspezifisch - anomische (regellose) Zustidnde in
Erscheinung." Unter solchen Bedingungen aber gewinnt Gewalt als Handlungs-

ressource zumeist einen erhdhten Stellenwert.

Nach diesem Uberblick iiber wichtige sozialwissenschaftliche Ansatze zur Erklé-
rung gewalttidtigen Handelns, die auch und nicht zuletzt in Erkl&rungszusammen-
hiingen der Gewalt an Schulen Anwendung finden, soll im Weiteren néher be-
trachtet werden, welche Ursachenzurechnungen durch die in unserer Untersuch-
ung zu Wort gekommenen Lehrerinnen und Lehrer erfolgten. Bevor dies geschieht
muss allerdings zunéchst - in aller gebotenen Kiirze - die Anlage unserer Un-

tersuchung vorgestellt werden.

" Siehe: Balla, Balint/Sterbling, Anton: Zusammenbruch des Sowjetsystems - Herausforderung
fiir die Soziologie, Hamburg 1996; Miiller, Klaus (Hrsg.): Postsozialistische Krisen. Theo-
retische Ansitze und empirische Befunde, Opladen 1998; Sterbling, Anton: Menschliches
Zusammenleben und Anomie, in: Hillmann, Karl-Heinz/Ocsterdiekhoff, Georg W. (Hrsg.): Die
Verbesserung des menschlichen Zusammmenlebens, eine Herausforderung fiir die Soziologie,
Opladen 2003 (S. 127 - 150).
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4. Anlage der Gorlitzer Untersuchung zur Gewalt an Schulen

Zur empirischen Untersuchung der Gewalt ant Schulen und insbesondere der Sicht
der Lehrerinnen und Lehrer zu dieser aktuellen Problematik wurde Anfang des
Jahres 2002 in Gérlitz eine schriftliche Befragung durchgefiibrt, bei der sdmitliche
Lehrkréfte Gorlitzer Schulen befragt wurden. Bei der Befragung wurde ein eigens
zu diesem Zwecke entwickelter Fragebogen cingesctzt, der insgesamt 35 Fragen
umfasste, und zwar 32 ,geschlossene’ Fragen, also Fragen mit vorgegebenen
Antwortmdglichkeiten, und 3 ,offene® Fragen, bei dencn die Befragten in Stich-
worten eigene Angaben oder Ausfiihrungen machen konnten."”

Eingeleitet wird der Fragebogen mit folgender néheren Bestimmung des Ge-
waltbegriffs: ,,Mit ,Gewalt“ sind alle Titlichkeiten und Drohungen gemeint, die
einen Menschen schidigen oder die ihn willkiirlich in seiner Handlungsfreiheit
einschranken.”

Bei den weiteren Fragen ging es um Gewaltbeobachtungen der Lehrerinnen und
Lehrer an der eigenen Schule, um Orte und Zeitrdume solcher Gewaltbeobach-
tungen, um verschiedene Personenkonstellationen bei Gewalttiitigkeiten, um die
Entwicklung der Gewalt an Schulen in den letzten Jahren, um personliche
Gewalterfahrungen der Lehrerinnen und Lehrer, um Mafnahmen der Lehrkrifte
gegen Gewalt und verschiedene andere relevante Aspekte.

Die schriftliche Befragung wurde im Januar/Februar 2002 - wie bereits erwihnt -
an allen Schulen der kreisfreien Stadt Gérlitz durchgefiihrt. Gérlitz verfligte zum
Zeitpunkt der Befragung iiber folgende Bildungseinrichtungen: 8 Grundschulen
mit 1250 Schiilern im Schuljahr 2001/2002, 6 Mittelschulen mit 2681 Schiilern, 4
Gymnasien mit 2116 Schiilern und 4 Férderschulen mit 563 Schiilern. Dariiber
hinaus bestehen zwei Berufliche Schulzentren, nimlich das Berufliche Schulzen-
tum fir Wirtschaft und Sozialwesen mit 1019 Schiilern und das Berufliche
Schulzentrum Technik mit 1654 Schiilern im Schuljahr 2001/ 2002.%

¥ Bei der Konstruktion des Fragebogens wurde natiirlich auch auf Erfahrungen und insbesondere
auf Erhebungsinstrumente anderer empirischer Untersuchungen zur Gewaltproblematik an
ZI\SL‘.hu]cn zuriickgegriffen. .
“Siehe: Stadtverwaltung Garlitz und Novoprint Verlag (Hrsg.): Kreisfreie Stadt Garlitz, Garlitz
2002, vgl. S 18 1.
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In dic Befragung wurden alle Lehrerinnen und Lehrer dieser Schulen einbezogen,
das heifit, es wurde cine Vollerhebung durchgefuihrt. Der Rircklauf stellt sich wie

folgt dar (Tabelle 1).

Tabelle 1: Riicklauf nach Schularten

rﬂaﬂ’”ﬂ Riicklauf /\r-l’/,ahl ~ Schulartspezifische

. Schulart netto Lehrer Riicklaufquote
Grundschulen 39 154 253 %

| Gymnasien 33 164 20,1 %
Mittelschulen 41 171 24,0 %
Forderschulen 31 89 34,8 %
Berufsbildende Schulen 42 105 40,0 %

Lk A* 32 - -
Schulen insgesamt 218 683 31,9 %

Am niedrigsten lag die Riicklaufquote mit 20,1 Prozent bei den Gymnasiallehrern,
am héchsten it 40,0 Prozent bei den Lehrern berufsbildender Schulen. Die
Netto-Riicklaufquote der Grundschullehrern betrug 25,3 Prozent, die der Mittel-
schullehrer 24,0 Prozent und die der Lehrerinnen und Lehrern an Férderschulen
34,8 Prozent. In 32 ausgefullten Iragebogen, dies entspricht einem Anteil von
14,7 Prozent aller Fragebogen des Nettoriicklaufs, fanden sich keine Angaben zur
Schulart.

5. Ursachen der Gewalt an Schulen aus der Sicht der

Lehrkrifte - empirische Befunde

Nachdem ein Uberblick iiber wichtige sozialwissenschafiliche Ansétze zur Erkli-
rung gewalttdtigen Handelns, die auch und nicht zuletzt in Erkldrungszusammen-
hidngen der Gewalt an Schulen Anwendung f{inden, gegeben wurde und auch die
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Anlage unserer cmpirischen Untersuchung kurze Erlduterung fand, soll nunmehr

niher dargestellt werden, welche Ursachenzurechnungen durch die befragten Leh-

rerinnen und Lehrer erfolgten und welches Gewicht den cinzelnen Ursachen zu-

geschrieben wurde.

Tabelle 2;: Wichtigste Ursachen der Gewalt an Schulen aus der Sicht der

Lehrerinnen und Lehrer (Nennung der sechs wichtigsten Ursachen)

Ursachenzuschreibung Haufigkeit Prozent
Erziehungsdefizite im Elternhaus 192 88,1

, negativer Einfluss der Massenmedien 163 74,8 B

i soziale Probleme der Familie 135 61,9
negativer Einfluss der Gleichaltrigen 117 53,7
altersbedingte Entwicklungskrisen 100 45,9 il
unzureichendes Freizeitangebot 97 44.5
schlechte Zukunftsperspektiven 78 35,8
Wertewandel, Sinnkrise 70 32,1
unzureichende Freizeitbetreuung 56 25,7
regionale Situation 54 24,8
negative Beispiele 53 24,3 T
Konkurrenzdenken, Leistungsdruck 32 14,7
Orientierungsschwierigkeiten nach Vereinigung 19 8,7
defizitdre Betreuung im Kleinkindalter 19 8,7
defizitdre pddag. Fahigkeiten vieler Lehrkriifte 18 83

L_ijahrermang':], Stundenausfille 13 6,0
schlechte riiumliche Gegebenheiten der Schule 10 4,6
andere Griinde 10 4,6
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Um einc entsprechende Gewichtung zu erreichen, wurde nach den sechs wich-
tigsten Ursachen gefrapt. Allerdings - darauf sci an dieser Stelle ausdriicklich
hingewiesen - erfolgte die Ursachenattribution durch die Lehrkrifte nicht will-
kiirlich, sondern sic war durch bei dieser Frage vorgegebene Antwortmoglich-
keiten vorstrukturiert, Dabei wurde bei den Antwortvorgaben natiirlich auch - wie
zu erkennen sein wird - Riicksicht auf sozialwissenschafiliche Erkenntnisse iiber
wichtige Gewaltursachen genommen.

Somit wurde eine gewisse Beziehung zwischen theoretischen Erkldrungsansétzen
und empirischen Ursachenzurcchnungen hergestellt, die einerseits eine theorie-
oricntierte Interpretation zumindest einzelner cmpirischen Befunde ermdglicht,
andererseils aber auch aufschlussreiche Riickschlisse im Hinblick auf die
Relevanz verschiedener Theorieansitze unter Beriicksichtigung der Erfahrungen

praktisch titiger Lehrerinnen und Lehrer erlaubt.

Darmit aber kein Missverstdndnis entsteht: Es geht hierbei natiirlich weder um eine
empirische Priifung bestimmter Theorien (im eigentlichen Sinne), noch um eine
theoriegeleitete Erhebung oder eine streng theoriebezogene Interpretation, sondern
lediglich um punktuelle Verkntipfungsméglichkeiten theoretischer Reflexionen
und empirischer Feststellungen, die auf praktischen Erfahrungen der befragten
Lehrerinnen und Lehrer griinden.

Der aus der Sicht der Lehrerinnen und Lehrer wichtigste Grund des gewalttéitigen
Verhaltens der Schiiler liegt in Erziehungsdefiziten des Elternhauses. 88 Prozent
aller Befragten haben diesen Faktor als einen der sechs wichtigsten Griinde aus
einer Liste von 18 m&glichen Ursachen genannt.

Wie sich zudem zeigt (Tabelle 3) wird diesem ursidchlichen Faktor seitens der
Lehrkrifte aller Schularten eine wesentliche Bedeutung beigemessen. Uber 85
Prozent der Lehrkriific aller Schularten erwihnen diesen Faktor, der beispiels-
weise von fast 97 Prozent der Lehrkrifte an Férderschulen oder von 94 Prozent
der Gymnasiallehrer und 92 Prozent der Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen

als mafgeblich angesehen wird.

128



Tabelle 3: Erziehungsdefizite als Grund der Gewalt an Schulen - aus der

Sicht der Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten

Schulart Grund- Gymna- Mittel- Forder- Berufs- k. AL zu Gesamt

Erziehungsdefizite schule sium  schule schule schule Schulart
ja 36 3l 37 30 36 22 192

92,3% 93,9 % 90,2 %96,8 % 85,7 % 68,7%

nein 3 2 3 0 6 5 19
T7% 6,1% 73% 0,0% 143% 156%

k. A. 0 0 | ! 0 5 7
00% 00% 24% 32% 00% 156%

Alle 39 33 41 31 42 32 218

Einen groBen Einfluss auf das Gewaltgeschehen an Schulen wird seitens der be-
fragten Lehrerinnen und Lehrer auch den negativen Wirkungen der Massenmedien
zugerechnet. Knapp drei Viertel der Befragten (74,8 Prozent) fithren diesen

Einflussfaktor als einen der wichtigsten an.

In der Einschdtzung der Relevanz dieses Faktors werden allerdings deutliche
schulartspezifische Unterschiede sichtbar (Tabelle 4). Besonders hiufig wird die-
ser Grund von Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen (92 Prozent) und von
Gymnasiallehrern (85 Prozent) genannt, wihrend Lehrkrifte an Férderschulen (77
Prozent) und insbesondere an Mittelschulen (68 Prozent) und an bemfsbildehden

Schulen (61,9 Prozent) diesen Faktor seltener nennen.
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Tabelle 4: Negativer Einfluss der Massenmedien als Grund der Gewalt an

Schulen - aus der Sicht der Lehrerinnen und Lehrer wverschiedener
Schularten
Schufart Grund- Gymna- P-\ai ittel- Fsrder- Berufs- k. A zu l
Linluss Medien schule siom  schule schule schule Schulart __|
ja 6 28 28 24 26 2 163 |
923 % 84.8% 683 %77,4% 61,9% 65,6 %
nein 3 5 12 6 16 0 48
T7% 15,1% 293 %193 % 38,1 % 18,7 %
k. A. 0 0 I 1 0 5 7
0,0% 0.0% 24% 32% 00% 156%
Alle 39 Ex} 41 31 42 32 218

Auch soziale Probleme der Familie wie Armut, Arbeitslosigkeit, Existenzsorgen

usw. werden von vielen Lehrerinnen und Lehrer als wichtiger ursdchlicher

Hintergrund der Aggressionen und Gewalttdtigkeiten im schulischen Bereich

betrachtet. Rund 62 Prozent der Befragten sprachen diesen Problemhintergrund

an.
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Tabelle 5: Soziale Probleme der Familie (Armut, Arbeitslosigkeit,
Existenzsorgen) als Grund der Gewalt an Schulen - aus der Sicht der

Lelhrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten

Schulart Grund- Gymna- Mittel- Férder- Berufs- k. A. zu Gesamt

Soriale Probleme schule sium  schule schule schule Schulart
ja 31 15 26 21 26 16 135

79,5 % 454 % 63,4 % 67,7 % 61,0 % 50,0 %

nein 8 18 14 9 16 11 76
20,5 % 54,5 % 34,1 % 29,0 % 38,1 % 34,4 %

k. A 0 0 1 1 0 5 7
00% 0,0% 24°% 32% 00% 156%

Alle 39 33 41 3l 42 32 218

Wie ebenfalls zu erkennen ist (Tabelle 5), wird dieser Faktor vor allem von Lehre-
rinnen und Lehrern an Grundschulen (79,5 Prozent) und an Forderschulen (68
Prozent) recht hiufig erwihnt, wihrend fiir Gymnasiallehrer (45 Prozent) dieser
Aspekt ein geringeres Gewicht zu haben scheint. Hierbei dirfte die soziale
Herkunft ihrer eigenen Schiiler sicherlich eine gewisse Rolle spielen, zumal die
soziale Selektivitit des Bildungssystems in Deutschland und vermutlich auch in
Gérlitz weiterhin stark ausgepriigt ist.

Der negative Einfluss der Gruppe der Gleichaltrigen, in der sozialwissenschaftli-
chen Literatur auch als ,,peer-group* bezeichnet, spielt fiir iber die Halfte (54 Pro-
zent) der befragten Lehrerinnen und Lehrer eine mafigebliche Rolle bei Gewalt-
titigkeiten im schulischen Bereich. Allerdings wird dieser Aspekt schulartspe-
zifisch unterschiedlich eingeschitzt (Tabelle 6). Knapp 71 Prozent der Mittel-
schullehrer, 64 Prozent der Gymnasiallehrer, 58 Prozent der Lehrerinnen und
Lehrer an Forderschulen und 50 Prozent der Lehrkrifte an beruflichen Schulen,
aber nur 36 Prozent der Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen erwihnen den
Einfluss der Gleichaltrigen als cinen maBgeblichen urséchlichen Faktor. Dies cr-

klirt sich damit, dass die ,,peer-group* bei Jugendlichen tatsichlich den stirksten
131



Einfluss hat und hier hiufig zu dem in der Sozialisationsforschung differenziert

herausgearbeiteten Spannungsverhilinis zwischen den Verhaltenserwartungen und

Rollenzunutungen der Eltern, der Schule und der ,,pecr-group™ fithrt.”!

Tabelle 6: Negativer Einfluss durch die Gruppe der Gleichaltrigen (,,peer-

group®) als Grund der Gewalt an Schulen - aus der Sicht der Lehrerinnen

und Lehrer verschiedener Schularten

Schulart Grund- Gymna- Mittel- Forder- Berufs- k. A. 2u Gesamt
Einfluss Gleichalt. schule sium  schule schule schule Schulart
ja 14 21 29 18 2] 14 117

35,9 % 63,6 % 70,7 % 58,1 % 50,0 % 43,7 %
nein 25 12 1 12 21 13 94

64,1 % 36,4 % 26,8 % 38,7 % 50,0 % 40,6 %

—
| k. A. 0 0 1 1 0 5 7

0,0% 00% 24% 3,2% 0,0% 156%

Alle 39 i3 41 31 42 iz 218

Altersbedingte Entwicklungskrisen bezeichnen 46 Prozent der Befragten als eine

wichtige Ursache aggressiven und gewalttitigen Handelns.

Vor allem Lehrkrafte an Forderschulen (54,8 Prozent) und an Grundschulen (53,8

Prozent), aber auch Gymnasiallehrer (45,4 Prozent), Mittelschullehrer (43,9 Pro-

zent) und Lehrerinnen und Lehrer beruflicher Schulen (38,1 Prozent) weisen auf

diesen entwicklungspsychologischen Aspekt hin (Tabelle 7).

2 giehe: Hurrelmann, Klaus: Lebensphasc Jugend, Weinheim-Miinchen 1995,
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Tabelle 7: Altersbedingte Entwicklungskrisen als Grund der Gewalt an Schu-

len - aus der Sicht der Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten

ngiart

Grund- Gymna- Mittel- Forder- Berufs- k. A zu Gesamt
Entwicklungskrisen  schule sium  schule schule schule Schulart
ja 21 15 18 17 16 13 100
53,8 % 45,4% 43,9% 54,8 % 38,1 % 40,6 %
nein 18 18 22 13 26 14 111
46,1 % 54,5% 53,7% 41,9% 619% 43,7%
ITA. 0 0 I I 0 ﬁh; 7 ]
0,0% 00% 24% 32% 00% 156%
Alle 19 33 41 31 42 32 218

Weitere Ursachen der schulischen Gewalt, die von knapp der Hilfte bis einem

Viertel der befragten Lehrerinnen und Lehrer als wichtig angesehen wurden, sind:

unzureichende Freizeitangebote (44,5 Prozent), schlechte Zukunftsperspektiven

(35,8 Prozent), Wertewandel und Sinnkrise (32,1

Prozent), unzureichende

Freizeitbetreuung (25,7 Prozent), die allgemeine wirtschaftliche und soziale Situa-

tion der Region (24,8 Prozent) und negative Beispicle. Schlechte Zukunftsper-

spektiven werden insbesondere von Lehrkriften berufsbildender Schulen (66,7

Prozent) sehr hiufig als maBgebliche Gewaltursache genannt.




Tabelle 8: Schlechte Zukunftsperspektiven als Grund der Gewalt an Schulen

- aus der Sicht der Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten

Schulart Grund- Gymna- Mittel- Férder- Berufs- k. A. zu Gesamt
Zukunftsperspektive  schule sium  schule schule schule Schulart
Ja 9 9 13 b 28 11 78
231 % 273% 31,7 % 258 % 66,7% 34,38%
nein 30 24 27 22 14 16 133
L 76,9 % 72,7 % 65,8 % 71,0% 333 % 50,0%
| k. A. 0 0 I 0 s 7
00% 0,0% 24% 32% 00% 156%
Alle 39 33 4] 3l 42 32 218

Seltener wurden Konkurrenzdenken, Leistungsdruck (14,7

Prozent), Orientie-

rungsschwierigkeiten nach der deutschen Vereinigung (8,7 Prozent), defizitire

Erziehung und Betreuung im Kleinkindalter (8,7 Prozent) und andere Griinde (4.6

Prozent) genannt.

Tabelle 9: Orientierungsschwierigkeiten in der Folge der Umbruchsituation

nach der deutschen Vereinigung als Grund der Gewalt an Schulen - aus der

Sicht der Lehrerinnen und Lehrer verschiedener Schularten
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Schulart Grund- Gymna- Mittel- Forder- Berufs- k. A. zu Gesamt ]
Orientierungsprobl. schule sium schule schule schule Schulart
ja 4 7 | 1 4 2 19 '
103% 21,2% 24% 32% 95% 62%
nein 35 26 39 29 38 25 192
89,7 % 78,8 % 95,1 % 93,5 % 90,5 % 78,1 %
k. A. 0 0 1 1 0 5 7
00% 00% 24% 32% 00% 156%
Alle 39 33 4] 31 42 32 218
—




Wenngleich cs sich - aus der Sicht der Betragten - um einen eher nebenséchlichen
Grund handelt, ist doch bemerkenswert, dass 21 Prozent der Gymnasiallehrer,
aber nur 3 Prozent der Lehrerinnen und Lchrer an Forderschulen und nur 2 Pro-
zent der Mittelschullehrer Orienticrungsschwierigkeiten in der Folge der Um-
bruchsituation nach der deutschcn Vercinigung fir cinen wichtigen Ifaktor im
Hinblick auf die Erkliarung der Gewalt an Schulen halten (Tabelle 9).

Festzuhalten gilt auch, dass immerhin 8 Prozent der Befragten defizitire pada-
gogische Fihigkeiten vieler Lehrerinnen und Lehrer als cinen wichtigen Grund ge-
walttitiger Erscheinungen an Schulen betrachten. Dies sind anteilig etwas mehr
als jene Lehrkrifte, die Lehrermangel und Stundenausfille (6 Prozent) oder
schlechte rdumliche Gegebenheiten oder Ausstattungsméngel der Schule fiir

wichtige Ursachen der schulischen Gewalt erachten.

6. AbschlieBende Uberlegungen

Wenngleich hier keine systematische Erdrterung der Frage nach den Ursachen der
Gewalt an Schulen erfolgte, so sind doch eine Reihe theoretischer Ausgangspunk-
te und empirischer Befunde angesprochen worden, die gewisse Einsichten in eine
komplizierte Problematik vermitteln und DenkanstéBe geben sollten. Solche
Denkanstéfie sind auch und nicht zuletzt fiir die berufliche Praxis und insbe-
sondere dic polizeiliche Arbeit im Bereich der Gewaltprivention an Schulen ge-
dacht.

Wie im Rahmen des Projektstudiums iiber ,.Gewalt an Schulen®, aber
beispielsweise auch aus einer Diplomarbeit™ erkannt werden konnte, besteht in
den Reihen der Studierenden und Absolventen der Fachhochschule fiir Polizei
Sachsen nicht nur ein erhebliches Interesse an Fragen der Gewaltprdvention
allgemein und der Gewaltprivention an Schulen, sondern auch eine beachtliche
und weiterentwicklungsfihige Wissensgrundlage. Es ist zu hoffen, dass diese in

dem cinen oder anderen Falle genutzt werden kann, um - iber institutionelle

—_—
“Siche: Barthel, Uta: Die Ubernahme von Erziehungsverantwortung in der Schule - Méglichkei-
ten/Chancen und Grenzen der Schule als Sozialisationsinstanz, Rothenburg/OL 2002 (Diplom-

arbeit).
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Grenzen hinweg - zu ciner wirkungsvolleren Préventionsarbeit gegen Gewalt an
Schulen zu gelangen.

Dic Zuriickdringung der Gewalt an Schulen kann nur gelingen, wenn man dic
Aufgabe von viclen Sciten crnsthaft anpackt und sie als ein geduldiges und
steliges Bohren dicker Bretter verstcht. Und sie kann auch nur gelingen, wem
man die vielfaltigen Ursachen dieses uns mitunter so alarmierenden sozialen Phi-
nomens kennt und einigermafien zutreffend einzuordnen und richtig einzuschitzen
vermag. Dazu wollte dicse Arbeit zumindest einen kleinen, bescheidenen Beitrag

leisten.
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